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Resumen
El trabajo de investigación estuvo enmarcado dentro de la necesidad de pensar en una estrategia
que sirviera de apoyo y de mediación en la enseñanza y aprendizaje de los procesos de
comprensión lectora y escritora dentro del campo de la enseñanza de la Lengua Castellana. El
problema de investigación surge a partir de las dificultades halladas en los procesos de lectura y
escritura en los niños del ciclo 1 y 2 del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle. La
investigación se abordó dentro de la premisa de analizar cómo la literatura infantil actúa como
mediación pedagógica para la comprensión y producción escrita y lectora. En consecuencia
se evidencia cómo a través de la literatura infantil el estudiante comprende el texto escrito,
seguido por el análisis y categorización de las diferentes interpretaciones del lenguaje desde la
comprensión lectora que los estudiantes hicieron, a partir de los textos propuestos dentro de las
secciones de clase. El método de investigación acción permitió que las docentes practicantes
realizaran un análisis exhaustivo de las dificultades, avances y habilidades alcanzadas por los
estudiantes. Una de las grandes conclusiones que arroja esta investigación radica en la
importancia de la literatura infantil como mediación pedagógica en la medida en que se emplea
no solo como herramienta al interior del aula, sino también como estrategia didáctico
dinamizadora que permite incentivar en los niños no solo la adquisición de habilidades lectoras y
escritoras, sino también la generación de espacios de esparcimiento donde los mismos tienen la
oportunidad de contar sus propias historias de vida.
Palabras Claves: Literatura, Literatura Infantil, Medición Pedagógica, Comprensión
Escrita y Producción Escrita.

Abstract
This research was framed within the need to think about of strategy to serve as a support and
mediation in the teaching and learning of the comprehension processes of reading and writing in
Spanish language field. The research problem arises from the difficulties found in the process of
reading and writing in children cycle 1 and 2 from Juan Luis Londoño School IED La Salle. This
research was conducted within the premise of analyzing the way how the children´s literature for
teaching mediation acts as understanding and written production. Handling to evidence how well
children understand the written text, were analyzed and categorized in different interpretations of
language from reading comprehension that students made from the proposed texts within class
sections. Action research method which allowed practicum research teachers to conduct thorough
the analysis of student´s challenges, constraints and achievements. One of the main conclusions
that expose this research is the importance of children´s literature as a pedagogical mediation to
the extent in the way it is used not only as a tool within the classroom, but also as a teaching
strategy. Children´s literature encourages children cot only in the acquisition of reading and
writing skills, but also in the generation of recreational areas where they have the opportunity to
tell acquisition of reading and writing skills, but also in the generation of recreational areas where
they have the opportunity to tell their own life stories.
Keywords: Literature, Children´s Literature, Pedagogical Mediation, Written
Comprenhesion and Written Production.
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CAPÍTULO 1
1.1. Introducción
El presente trabajo de grado da cuenta de la investigación “Niños lectores, escritores de
cuentos” llevada a cabo en el Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle, que se encuentra
ubicado en la localidad de Usme y es una institución pública en concesión con la Fundación
La Salle; cuenta con 1430 estudiantes aproximadamente de estratos 1 y 2 en edades entre 5 y
19 años en la actualidad.
A partir de la prueba diagnóstica, elaborada por los docentes de la institución, las docentes
practicantes y lo observado en el primer semestre de práctica, se reconocieron en los
estudiantes de ciclo I y II el nivel que ellos manejaban con respecto a las competencias
lingüísticas y se identificaron dificultades tales como lateralidad, falta de atención en el
seguimiento de órdenes, confusión en la escritura y lectura de grafemas; de ahí que la
institución educativa planteara el Proyecto de Lectura 2012 como estrategia de refuerzo, el
cual mediante tres objetivos propuso mejorar el proceso de formación de los estudiantes.
El primero tenía como finalidad establecer en qué nivel de comprensión se encuentra cada
uno de los estudiantes y la coherencia entre dicho nivel y el grado de escolaridad de cada
individuo. El segundo pretendía transformar los hábitos de lectura de los estudiantes,
posicionando la lectura como una herramienta útil para la vida y para el desarrollo del
pensamiento. Y el tercero tenía como propósito llevar a los estudiantes de un nivel pre-literal
a un nivel inferencial.
Desde los objetivos anteriormente nombrados se evidencia que la literatura infantil se
perfila como la motivación perfecta para el fortalecimiento de las habilidades lectoescriturales de los niños ya que en los libros se da un espacio de aprendizaje donde la
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espontaneidad y la imaginación permiten al estudiante desarrollarse y comunicarse libremente.
Por tanto, desde la práctica pedagógica que se llevó a cabo durante los dos semestres del año
2012 y el primer semestre del año 2013 se logró desarrollar actividades como la lectura en voz
alta, la elaboración de cuentos por parte de los estudiantes, la socialización de libros
propuestos por las docentes practicantes, entre otros, para enriquecer el proceso formativo de
los estudiantes de transición, primero y tercero de primaria, especialmente en este último
grado.
En torno a la problemática planteada por la institución se parte desde allí para la
proyección o desarrollo del presente trabajo de grado, el cual se fundamenta en la literatura
infantil como una mediación pedagógica en el proceso de comprensión y producción escrita de
los estudiantes de ciclo I y II.
Teniendo en cuenta lo anterior se plantearon actividades en las que la lectura de cuentos
infantiles era el eje central para desarrollar habilidades y así corregir las dificultades presentes
en el aula tales como falta de concentración, comprensión y producción escrita. La
historicidad de cada estudiante en el aula de clase cobra un papel importante, por lo que se
hace necesario conocer el contexto de los niños, sus gustos, su núcleo familiar; pero más allá
de esto, se hace necesario saber cómo se proyecta cada uno de ellos dentro de su contexto- su
realidad-; de allí el rol de la literatura como pretexto para comprender, imaginar y lograr
desarrollar la creación haciendo uso de la normatividad gramatical y de la motivación del
estudiante para transformar su cotidianidad.
Se evalúo, inicialmente, la habilidad lectora y escrita de los estudiantes a través de una
prueba diagnóstica que arrojó resultados tales como dificultades para leer haciendo uso
correcto de los signos de puntuación o una producción escrita breve con escaso uso de las
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reglas ortográficas. De ahí, se proponen lecturas de autores como Ivar Da Coll, autor que
tiene en cuenta el estado o contexto de los niños para la elaboración del cuento y se plantea
que la lectura de dichas historias posibilita que los niños se identifiquen con el protagonista de
la lectura y creen una relación con su historia de vida a través de la participación e interacción
entre sujeto-lectura, permitiendo que los estudiantes reflexionen de tal manera y planteen su
postura de lo que comprenden y quieren modificar o transformar en el texto.
Es aquí donde interviene la investigación-acción con el propósito de desarrollar en el aula
de clase una auto-reflexión tanto del estudiante como el docente a partir de la literatura
infantil.
1.2 Justificación
De acuerdo al proyecto planteado por la institución Proyecto de Lectura 2012, se tiene en
cuenta las dificultades a nivel lector y escritor presente en los estudiantes de ciclo I y II,
donde se confirma la funcionalidad de la literatura infantil en el contexto de los mismos. Por
lo que se hace necesario tener un conocimiento inicial del núcleo familiar como base del
proceso formativo del niño y su situación actual a nivel académico. Siendo lo anterior una
posible justificación a las experiencias de los niños a nivel individual y saber cómo la
literatura infantil complementa y afianza la comprensión de un texto y la producción de
nuevos escritos, en el que el estudiante logra dar sentido al mismo al visualizar, reconocer y
pretender transformar su realidad.
Esta investigación considera que la elaboración de textos por parte de los estudiantes a
partir del acercamiento con la literatura infantil es una propuesta para mejorar las habilidades
lectoras y escriturales, partiendo de la experiencia individual, familiar, académica y
contextual. Con lo anterior no solo se tiene en cuenta el proceso de formación del estudiante
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sino que a su vez se plantea un “trabajo transversal” donde la familia cumple un rol
transformador y de afianzamiento mutuo al establecer un vínculo con los libros.
Por consiguiente las lecturas abordadas como: No, no fui yo y Tengo miedo de Ivar Da Coll,
La mejor mascota de David LaRochelle, Elmer y el abuelo Eldo de David Mckee, Manuela
Color Canela de Elena Dreser y Willy el Tímido de Anthony Brown, establecen una
correlación en el proceso de construcción del lenguaje con sentido de los niños, a partir de
experiencias significativas que mejoran su fluidez al leer permitiéndoles comprender y
producir una historia de lo leído y de sus vivencias, para finalmente trabajar la gramática en
casos puntuales (uso de la tilde, manejo de la b y d, entre otros.)
Por otra parte, este proyecto permitió retomar la costumbre lectora a nivel familiar, pues no
es ajeno el abandono que ha tenido este hábito en las actividades de la familia colombiana,
viéndose reflejado el poco interés de los estudiantes por los libros y la escasa propuesta a nivel
escolar por avivar el mismo. De ahí que la lectura a partir de textos infantiles sirva como
pretexto para establecer una integración entre el niño y el texto, el niño con la gramática y
ambos con la familia. Pues es en el momento de la interacción donde los estudiantes aprenden
el uso correcto del lenguaje escrito.
Es por eso que si se tienen en cuenta los objetivos planteados en el Proyecto de Lectura
2012 y el trabajo de grado se encuentra que éstos están ligados y se fortalecen, ya que el fin no
solo permite suplir las necesidades de los niños con respecto a sus habilidades de lectura y
escritura, sino que a su vez permite un acercamiento a la literatura infantil que posibilita la
formación de un sujeto-niño creativo, autónomo y activo en sociedad.
En primera instancia se pretendió reconocer las falencias que son más recurrentes en ellos
al momento de desarrollar habilidades como la escritura y la lectura. Posteriormente, se
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elaboraron espacios acordes que lograran mejorar las dificultades que venían presentando.
Partiendo del trabajo realizado durante la práctica pedagógica, se logró evidenciar que a través
de la investigación-acción, ésta propone una búsqueda de acciones educativas eficientes para
dar respuesta a problemas reales, junto con profesores de aula, supervisores de práctica y
formadores. (Jolibert, J. 2004-2007).
Ahora bien, se logra dar sentido a la práctica pedagógica a partir de las experiencias de los
estudiantes y a la funcionalidad que ellos le dan a la literatura infantil para su proceso de
comprensión y producción escrita por medio de su imaginación, creación e invención literaria
a través del lenguaje escrito. Tanto así que teniendo en cuenta los aportes de Raúl Héctor
Castagnino en su texto ¿Qué es literatura?, se resalta la importancia de la creación literaria
como expresión de la enseñanza, al proponer que el niño logra a través del lenguaje oral y
visual establecer una comunicación con su entorno para crear nuevas ideas desde su
imaginación y su propia realidad.
El gran desafío de este trabajo de grado se centró en incentivar en los niños hábitos lectores
que permitieran en ellos alcanzar la comprensión de textos literarios y así lograr la producción
escrita de cuentos, diarios, historias en las que fuera posible el despliegue de su imaginación
sin dejar de lado su situación histórica.
1.3. Descripción del Problema
El orden de importancia de este trabajo de grado radica en encontrar en la literatura infantil
una mediación pedagógica pertinente que posibilite la comprensión de la lectura y la
escritura en el campo educativo, pero aún más, en el social y en el contextual; es decir, la
forma en que los niños y las niñas del Colegio Juan Luis Londoño I.E.D. -La Salle, en la
localidad de Usme leen y escriben su propio mundo, teniendo en cuenta las necesidades que
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ellos presentaron durante el transcurso de la práctica pedagógica que se llevó a cabo en la
institución (desde el mes de febrero del año 2012 hasta mayo de 2013) y en donde se pudo
evidenciar a través de las diversas actividades que se realizaron en el aula de clase (utilizando
diferentes didácticas y teniendo como prioridad la lúdica educativa) que los niños y las niñas
de esta institución presentan dificultades tales como: falta de concentración, lateralidad,
linealidad, manejo inadecuado de las grafías b y d y falta de motivación para escribir, las
cuales fueron evidentes en gran parte de las actividades realizadas.
Por otro lado, se constató que el medio social, cultural y familiar en el que los niños y las
niñas viven, no es el adecuado para fomentar en ellos procesos significativos de lectura y
escritura, ya que teniendo como referente el contacto con los padres de familia al iniciar el
Proyecto de Refuerzo se pudo reconocer que la educación formal de muchos de ellos no
alcanza la educación básica secundaria, incluso hay muchos padres que son analfabetas o que
por cuestiones laborales no pueden compartir tiempo con sus hijos para estas actividades; por
lo cual, en las reuniones desarrolladas entre padres, docentes y docentes de refuerzo (docentespracticantes) en dicho término de tiempo, aceptan las dificultades de sus hijos y manifiestan de
forma tal la ansiedad e interés personal de que sus hijos tengan la posibilidad de aprender y
reconocen la importancia de trabajar diferentes alternativas que permitan una mejor educación
y un desarrollo educativo integral (familia-colegio).
Así mismo, es importante observar las condiciones sociales en las cuales los niños y las
niñas de la localidad de Usme se desarrollan, no solo en el ámbito económico sino en el social
y cultural, lo que ellos ven en sus casas, la estructura de familia en la cual están creciendo,
niños y niñas que comparten su tiempo con abuelos, tíos o tías u otra clase de familiar e
incluso con los vecinos; porque sus padres se encuentran trabajando durante largas jornadas;
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familias de padres separados donde cada uno de ellos ya cuenta con una nueva pareja estable y
el niño o la niña aprenden poco a poco a asimilar ese tipo de relaciones, algunas veces con la
mayor normalidad y tranquilidad de la circunstancia, pero otras veces con situaciones de
incomodidad e inconformidad; lo que observan, leen y escuchan alrededor de su barrio, los
grupos, las pandillas, las culturas urbanas dentro y fuera del colegio, los rumores de peleas
callejeras, disparos, robos y violencias a las que los niños no son ajenos.
Desde esta realidad es importante desarrollar la literatura infantil como mediación
pedagógica, ya que le permite a los niños y las niñas potenciar su capacidad de observación y
análisis de aquello que les gusta y por lo cual se interesan. Desarrollar su imaginación, tanto
así que no solo se identifica como un lector sino como un sujeto con capacidades y aptitudes
que es capaz de transformar su realidad y concebir un lenguaje simbólico, que a su vez le
brinde la posibilidad de encontrar otro tipo de realidades diferentes a las propias; el niño
puede crear, soñar, inventar y fantasear un mundo nuevo que lo aleje por un instante de los
conflictos de su vida cotidiana.
A nivel académico, la literatura infantil facilita la comprensión de un concepto, la
generación de pensamiento y análisis crítico, desarrollar habilidades narrativas desde
observaciones para construir conocimiento, y por medio de este proceso pedagógico y
académico poder desarrollar en los niños y niñas de primer y segundo ciclo del Colegio Juan
Luis Londoño IED La Salle, una mejor lectura del mundo a través de los ojos de ellos (los más
pequeños), tener una visión subjetiva y propia de cómo ellos leen y escriben en su cotidianidad
sin dejar de lado emociones, sentimientos, miedos, sueños, para así poder reconocerse y
transformarse.
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1.4. Pregunta de Investigación
Viendo la necesidad de entender la historicidad de cada uno de los estudiantes se hace

necesario preguntar ¿De qué forma la literatura infantil actúa como mediación pedagógica
para la comprensión y la producción escrita, en los niños del ciclo 1 y 2 del Colegio Juan
Luis Londoño IED La Salle?
1.5. Objetivos
1.5.1. Objetivo General
Analizar la forma como la Literatura Infantil actúa como mediación pedagógica para la
comprensión y la producción escrita.
1.5.2. Objetivos Específicos
 Describir cómo a través de la literatura infantil el estudiante comprende el texto

escrito.

 Identificar las distintas interpretaciones del lenguaje desde la comprensión lectora.
 Analizar la información recolectada con relación al uso de la literatura infantil como
mediación pedagógica en el desarrollo de la producción escrita.

CAPITULO 2

A partir de las pre habilidades lectoras y escritoras de los niños del ciclo 1 y 2 del Colegio
Juan Luis Londoño IED La Salle, se identificaron las dificultades en su producción escrita;
siendo éstas el objetivo primordial que fijaron la importancia de crear nuevas e innovadoras
dinámicas dentro del aula de clase, que a su vez permitieron generar en el niño un aprendizaje
significativo. Entonces, la literatura infantil (cuentos infantiles) y las experiencias de vida
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ayudaron a reconocer la historicidad del niño, ubicándolo como un ser social, en el que ser un
sujeto activo parte de una formación que lo lleva con el tiempo a la transformación de sí
mismo y a su liberación individual.
Pues bien, es de interés para el presente trabajo de investigación reconocer la importancia
de la literatura infantil dentro del proceso formativo del estudiante como mediación
pedagógica en la comprensión y producción escrita, ya que se considera que la misma sirve
como herramienta de aprendizaje que facilita el desarrollo de las habilidades lectoras y
escritoras. Con esto se reconoce que el estudiante, al trabajar dentro la propuesta aquí
establecida, inicialmente pudo ubicarse dentro de su contexto, lo que le permitió reconocerse
como un sujeto activo que haciendo uso de su experiencia logró establecer una conexión entre
él mismo y la literatura infantil. Por lo cual se plantea que el reconocimiento y el valor que se
les da a las experiencias de vida de cada individuo y el establecer una relación con la
literatura infantil es la posibilidad de abrir los sentidos, lo que permite visualizar el mundo de
tal forma que el niño se sienta capacitado para enfrentar la sociedad en la que se encuentra. La
literatura infantil a su vez permite que el estudiante recree su realidad, ya que cada situación es
un aprendizaje diario y fundamenta la existencia de su ser.
Este trabajo de investigación pretende demostrar el papel de la “Literatura infantil como
mediación pedagógica en el proceso de comprensión y producción escrita” Siendo el concepto
de Literatura Infantil, con sus distintas connotaciones, un eje de aprendizaje significativo para
que el estudiante tenga un desarrollo integral, es decir un desarrollo para la vida que no solo
tiene en cuenta el proceso académico. Enseguida, se aborda la Mediación Pedagógica y dentro
de ésta se desarrollan conceptos tales como constructivismo y aprendizaje significativo,
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finalmente se aborda el tema del Lenguaje Escrito y la forma en cómo se concibe el lenguaje
escrito en la comprensión y en la producción escrita.
2.1. Literatura Infantil

2.1.1. Literatura
El término literatura proviene del latín litterae que hace referencia a letra o escrito. De ahí
que se conciba como un conjunto de producciones artísticas.
Más aún, es complejo establecer una definición exacta, ya que puede ser la expresión de un
sujeto en el que se ve involucrada la imaginación, la creatividad, la interpretación, la sensación
o simplemente una forma de lenguaje que hace uso de metáforas para dar a conocer al lector la
realidad en la que el emisor (autor) se encuentra; una realidad que se interpreta desde la
consideración del receptor (lector). Según Eagleton (1988) “se deja la definición de literatura
a la forma en que alguien decide leer…”. Siendo la anterior afirmación una de las más
pertinentes para abordar y desarrollar el concepto de literatura.
La literatura infantil no sólo comprende al niño como protagonista sino que tiene en cuenta
el entorno en el que se encuentra en un proceso de comprensión, interpretación, creación y
transformación.

2.1.2. Literatura Infantil
Definir el concepto de literatura infantil resulta igual de complejo que establecer la
definición de literatura, pues es aquí donde se reconoce al niño como actor principal del texto
a través del vínculo establecido entre él y el libro infantil, ya que a través de imágenes, lúdica
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y la expresión del texto se logra trasmitir una idea que bien lo afirma Juan Cervera (1991)
“interesa al niño y llena sus expectativas.”
2.1.3. Historia de la Literatura Infantil
La literatura infantil surge a lo largo del siglo XIX en el mundo occidental y se concibe
como resultado del proceso de escolarización. La cual consideró pertinente tomar en cuenta
la formación del estudiante en la primera infancia, a partir de las necesidades formativas y los
intereses de los estudiantes de un rango de edad determinada, esta necesidad condujo de
manera casi que inmediata a la creación de textos literarios infantiles dirigidos única y
exclusivamente a la primera infancia. Sin embargo antes de llegar a esta conceptualización se
pasó por un largo proceso, en primera instancia la discusión se centró entre si los libros
infantiles podían definirse o no como literatura, en el sentido literal del término, según lo
afirmó (Colomer, 1998, p.3) “Esta discusión se dio bajo el precepto de que estas creaciones
solo eran el resultado de una acomodación poco valiosa de las creaciones de los adultos y que
adicionalmente la edad no resultaba importante ni diferenciadora”. Ya en 1970 la discusión
pasó a estar influenciada por la teoría estructuralista, que diversificaba en su momento la
literalidad de los textos literarios, y se consideró entonces a la literatura infantil como un texto
literario menor. Fue también durante la época de los años setenta que surgieron dos
tendencias, una que se encamina a descifrar si era necesario o no que la literatura infantil se
debería reconocer por su calidad literaria, o si por el contrario se debería tomar en cuenta
únicamente por el gusto y deleite que producía en los lectores. Al desarrollar el presente
marco teórico, resulta pertinente presentar a continuación un breve bosquejo acerca de las
diversas concepciones y avances que ha tomado el término literatura y literatura infantil a
través de los años.
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El profesor Sánchez (1995) hace las siguientes consideraciones: “ Bien pudiera retrasarse
la aparición de la auténtica literatura infantil hasta el siglo XIX, precisamente cuando se
produce la transición desde la palabra didáctico-moral a la palabra lúdico-estética". Para M.
Bortolussi (1985, p.2), “La literatura infantil es aquella que tiene como destinatario al niño.
Es un fenómeno reciente que nace con la conversión posterior de los cuentos de hadas, de
origen popular, en material de lectura infantil, fenómeno que no se produjo de manera
definitiva hasta el siglo XIX. Lo cual no significa que no se escribiera antes de este siglo para
niños, pues la historia del niño como destinatario de la palabra escrita data del siglo VI de
nuestra era. Más no toda manifestación escrita de la palabra es literatura, y, durante siglos, lo
que se destinaba al niño no era "literatura" en el sentido habitualmente otorgado a la palabra,
sino más bien material didáctico moralizador”.
Por su parte, Juan Cervera (1989, p.3) cree que el concepto de literatura infantil ha de tener
un papel integrador y selectivo, y concreta lo siguiente “la literatura infantil se integran en
todas las manifestaciones y actividades que tienen como base la palabra con finalidad artística
o lúdica que interesen al niño”, poniendo así el interés en el receptor. El adulto puede
destinarle la obra, pero es el niño quien tiene la última palabra. A partir de esta distinción
llegamos al concepto de literatura ganada, recuperada o robada si acudimos a su traducción
francesa. En esta literatura ganada se englobarían todas aquellas producciones que no
nacieron para los niños, pero que con el tiempo, la infancia ha hecho suya previa adaptación o
no. Nos habla también de literatura instrumentalizada, bajo este nombre se pueden colocar
bastantes libros que se producen ahora sobre todo para los niveles de educación infantil y
primaria. Son libros que no tienen como finalidad hacer literatura, sino transmitir una serie de
conocimientos o conceptos de carácter didáctico o formativo.
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Cabe anotar frente al tema del concepto implícito de la literatura infantil, que es necesario
tomar en cuenta los factores de orden literario y de orden psicológico según lo plantea el autor
(J. Rubio, p.6) en la siguiente cita textual “La literatura infantil se define como la rama de la
literatura de la imaginación que mejor se adapta a la capacidad de comprensión de la infancia
y al mundo que de verdad les interesa”.
De la anterior definición se toman en cuenta tres aspectos. En primer lugar, se inicia con la
concepción del término estética de la recepción en el cual resulta importante abordar el papel
del receptor, en este caso el niño (a quien le llega el mensaje) pero sobre todo se enfatizaría en
la importancia del mensaje que transmite este tipo de lecturas; en una segunda parte, se toma
la concepción de la adaptación de la literatura infantil dirigida a una población determinada,
con un tipo de necesidades y de gustos específicos. Y como último aspecto, se habla de la
incardinación de la literatura infantil como un género más dentro del género literario.
Frente a la concepción anterior, una de las finalidades de la literatura infantil se centra
básicamente en el análisis de una serie de elementos literarios que pretenden cumplir con las
expectativas del público para la cual ha sido diseñada; resulta pertinente mencionar que en la
primera infancia, se hace necesario crear espacios de aprendizaje significativo y es a través de
herramientas literarias que se logra incentivar en el niño para desarrollar su invención literaria.
Esto se logra a partir del análisis del contexto social y psicológico en el cual el niño se
desarrolla; es decir, que lo más importante es tener en cuenta que el canal de comunicación
literaria infantil y la recepción de información no es la misma en los niños que en los adultos,
pues los niños tienden a asociar de manera casi que inmediata todas aquellas interpretaciones y
realidades que les ofrece el contexto social en el cual están creciendo y es justamente en éste
punto donde se encuentra la relación y la gran importancia del concepto de historicidad,
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siendo éste un referente importante a la hora de analizar el papel dinamizador de la literatura
infantil como mediación pedagógica. Tomar en cuenta el contexto social y cultural de los
estudiantes, permite analizar ¿Cómo aprenden?, ¿Qué aprenden? y ¿Cómo lo interpretan?
Estos interrogantes se deben trabajar desde la visión del estudio y la interpretación de la
literatura infantil y de los espacios que se pueden llegar a generar con las diferentes
herramientas didácticas.
2.1.4. Literatura Infantil en Colombia.
En relación al estudio y puesta en práctica de la literatura infantil en Colombia se observa
que ni en sus inicios ni en la actualidad ha logrado tener un fuerte impacto en nuestra sociedad
debido a la carencia de autores especializados en este campo y a la falta de capacitación y
formación a nuevos autores de literatura infantil.
En Colombia no hay una conciencia generalizada que reconozca la importancia de la
literatura infantil, su historia se ha ido tejiendo lentamente en un devenir de súbitos estertores
y largos periodos de silencio y olvido.

La escritura de textos literarios para niños en Colombia además de ser un fenómeno
relativamente reciente, impulsado sobre todo por el mercado editorial, es más bien un asunto
de individuos solitarios, quienes por diversas razones-afectivas, pedagógicas o estéticas han
elegido al niño como el destinatario principal de sus obras. (Literatura Infantil colombiana.
2013.)

En una de las investigaciones realizadas por la profesora e investigadora literaria Beatriz
Helena Robledo quien considera que han sido muy pocos los momentos históricos que la
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literatura infantil ha tenido en nuestro país, sin embargo en las pocas manifestaciones que esta
expresión artística ha presentado a nivel cultural, da cuenta de un visionario social que
presenta al niño como un lector realmente independiente cuando se menciona el término
independiente se hace referencia al hecho de que el niño lector tenga el derecho y la capacidad
de leer lejos de las intenciones pedagógicas, o didácticas a las que se diera lugar en su proceso
de aprendizaje en competencias lectoras. En este punto se hace referencia a la concepción, que
involucra en un primer momento los intereses y gustos del niño por la lectura. Sin embargo
dentro de los pocos momentos históricos de la literatura infantil en Colombia se toma en
cuenta el momento de modernización de la sociedad colombiana que se dio a finales de los
años cuarenta donde se pensó en la infancia como población específica de esta época “Se
destaca la revista Chanchito , creada y dirigida por Víctor Eduardo Caro, a través de la cual
los niños colombianos tuvieron la oportunidad de conocer y deleitarse con lo mejor de la
literatura infantil universal”. El siguiente momento se puede fijar con las reformas educativas
que en su momento estuvieron influenciadas por “las corrientes de la escuela activa, que
comienzan a considerar en sus programas pedagógicos, las diferentes etapas de desarrollo del
niño”. (Literatura Infantil colombiana.2013).
Por otra parte, podría afirmarse que luego de que los textos literarios de carácter infantil
tomaron fuerza en el mercado, se empezó entonces a generar otro tipo de espacios dedicados
a la promoción y animación de la lectura -la publicación de revistas literarias tanto infantiles
como dirigidas a educadores interesados en el tema; la apertura de nuevos concursos literarios;
la creación de algunos cursos de literatura infantil en los espacios académicos, etc-.
Uno de los aspectos fundamentales de la literatura infantil en Colombia al igual que de la
literatura en general se sitúa básicamente en la concepción de una intención pedagógica, al
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interior de sus obras, que enmarcan temas como las realidades sociales que viven los niños y
que influyen en su proceso creativo. A decir verdad, las diversas investigaciones han apuntado
a que mientras en otros países todos aquellos elementos literarios como el suspenso, la ciencia
ficción, la sátira y hasta lo cómico, vienen renovando el sentir y la interpretación de la
literatura infantil, en nuestro país, algunos escritores, como Yolanda Reyes e Ivar Da Coll,
entre otros, han intentado imprimir un cambio significativo al tema de la literatura. Se citan a
continuación algunos de los aportes más significativos al trabajo de la literatura infantil en
Colombia desarrollados por estos escritores, quienes han estado comprometidos con el trabajo
de la escritura para los niños, al tener en cuenta el contexto social, político, económico y
afectivo de los jóvenes lectores logrando a su vez renovar la concepción de la literatura
infantil en nuestro país.
Quizás el trabajo más consolidado sea el de Ivar Da Coll. Sus libros están concebidos en
una doble creación: texto escrito e ilustración, sus personajes son presentados a través de
imágenes suaves y contorneadas, personajes imaginarios inspirados en los animales, los cuales
viven situaciones cotidianas muy cercanas al universo afectivo de los niños más pequeños.
(Literatura Infantil colombiana. 2013).
La obra de Ivar Da Coll se considera dentro del proyecto de investigación como una de las
más significativas, ya que es una de las pocas que ha intentado superar la intención didáctica o
pedagógica y se ha situado no tanto en la intención de crear obras literarias que de una otra
forma dejen un mensaje fantástico, amoroso o ecológico en el niño, sino que por el contrario
intentan recuperar el significado del sentir y el vivir del niño. Es en este punto donde
encontramos la necesidad e importancia de tomar en cuenta los intereses de los niños de un
país como el nuestro, al niño lector colombiano no le generan tanta alegría o expectativas los
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cuentos de hadas con finales felices, sino por el contrario las historias de niños como él, con
familias como las suyas a los que les pueden llegar a suceder situaciones del diario vivir o
simples anécdotas que en algún momento de sus cortas vidas les han sucedido a sí mismos,
por eso las pueden recordar y asociarlas de inmediato a su contexto real. Esto
automáticamente abre el espacio a su creación y a su invención literaria este trabajo de
investigación a través de la práctica pedagógica, ha logrado incentivar precisamente este tipo
de habilidades a través de obras como las de Ivar Da Coll, quien a por medio de sus creaciones
ha logrado encontrar el verdadero interés y gusto de los niños lectores colombianos. Por otra
parte Da Coll sugiere “…la doble codificación o también llamado el proceso creativo
expresado a través de dos lenguajes diferentes, la secuencia narrativa a través de la ilustración
y la relación con el lenguaje escrito.” (Literatura Infantil colombiana. 2013, p 2.)
2.2. Mediación Pedagógica
La conceptualización del término mediación pedagógica en un primer momento permite
identificarla como un conjunto de estrategias que dentro del aula de clase el docente mediador
emplea para que el niño tenga la posibilidad de realizar un aprendizaje significativo, es una
herramienta cultural donde el individuo (en este caso el estudiante) se encuentra en la
posibilidad de reconocer y desarrollar procesos significativos, crear, incentivar su producción
literaria e inclusive transformar una realidad. Por lo que se hace necesario preguntarse ¿De
qué forma se concibe el aprendizaje desde la perspectiva de la mediación pedagógica? A lo
que una de las posibles respuestas es facilitar la comunicación entre el individuo y su tema de
interés. Visualizarse y reconocerse como sujeto activo de una sociedad permite desarrollar una
participación en la que los sentidos juegan un papel importante dentro de la creatividad,
expresividad y racionalidad. Por lo que el aprendizaje aquí es el momento exacto en el que el
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niño expone o expresa la concepción y sensación que la realidad produce en él, partiendo de
estos estímulos se logra una trasformación a través de una acción.
De otra parte, dentro de la contextualización de la mediación pedagógica, resulta de gran
importancia nombrar los planteamientos que respecto al tema ofreció Lev Seminovich
Vigotski, quien afirmó lo siguiente:

…el aprendizaje está relacionado con el desarrollo, que se define como la maduración del
organismo y éste posibilita el despertar de procesos internos de desarrollo que no tendrían lugar si el
ser humano no estuviese en contacto con un ambiente cultural determinante. (¿Cuáles son las Bases
del Método de Vigotsky en la Teoría Sociocultural? Del capítulo 2, La Psicología Soviética.)

Es decir que el contexto del niño es el referente más importante dentro de su ambiente de
aprendizaje ya que provee el descubrimiento de su propio ser y a su vez le permite
identificarse como sujeto de aprendizaje. De otra parte, Vigotsky en su método para referirse
a su psicología como instrumental,cultural e histórica, dio a conocer que:

Las funciones psicológicas superiores se adquieren y se desarrollan a través de la
interacción social. Puesto que el individuo se encuentra en una sociedad específica con una cultura
concreta. Las funciones psicológicas superiores están determinadas por la forma de ser de esa
sociedad: Estas son mediadas culturalmente. Para Lev Vigotsky, a mayor interacción social, mayor
conocimiento, más posibilidades de actuar, más robustas funciones mentales. (¿Cuáles son las
Bases del Método de Vigotsky en la Teoría Sociocultural? Del capítulo 2, La Psicología Soviética.)
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De la anterior categorización se puede hallar la relación que establece el lenguaje como
medio para hacer una reelaboración de la realidad; es decir, que todas aquellas funciones
psicológicas superiores de las que habló Vigotsky, están determinadas por el contexto social
del niño, y es en este punto donde entra a actuar la mediación pedagógica como herramienta
dinamizadora dentro del proceso de enseñanza- aprendizaje.
2.2.1. Constructivismo
Se identifica como un enfoque epistémico que establece una relación sujeto- onocimiento
(entendiendo el último como aquello que se aprende en determinado contexto), teniendo en
cuenta el proceso que lleva a la construcción del mismo a nivel procesual. (R. Chrobak, 1998,
citado en Mazario, I., Mazario, A) considera que constituye:

…una cosmovisión del conocimiento humano como un proceso de construcción y
reconstrucción cognoscitiva llevada a cabo por los individuos que tratan de entender los procesos
objetos y fenómenos del mundo, que los rodea, sobre la base de lo que ellos conocen. (p.111)

Teniendo en cuenta lo anteriormente presentado se afirma el hecho de que el
constructivismo parte del momento en el individuo (niño-estudiante), habilita la interacción
posible entre el conocimiento previamente adquirido y el nuevo, haciendo uso de una
autonomía y significación de aquello que justifica un aprendizaje valedero de tipo individual.
Con lo cual se destaca que el conocimiento nuevo debe ser de vital importancia para el
estudiante, para que él considere que dichas ideas nuevas son relevantes dentro de su
formación como sujeto activo de una sociedad.
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Sin embargo, lo anterior es posible únicamente si el estudiante se reconoce como sujeto
reflexivo - activo dentro de su contexto socio-histórico-cultural; partiendo del punto que al
adquirir nueva información para su vida la palabra “transformación” es un punto clave para la
reconstrucción del conocimiento que posibilitará a otros individuos.
De hecho, es importante destacar que dentro del transcurso del proyecto investigativo se
pretende fortalecer un estudiante activo; aquel que adquiere un conocimiento nuevo y sin
bastarle esto, construye y reconstruye en pro de su proceso formativo en el ámbito individual y
colectivo. Es por tal razón que se acude a los aportes teóricos de diferentes pedagogos y
psicólogos, tales como John Dewey, Célestin Freinet, David Ausubel, Lev S. Vygotsky, Jean
Piaget y Josette Jolibert, quienes a través de sus teorías dan prioridad al niño al reconocer que
son seres activos capaces de transformar su realidad a partir de su proceso formativo.
Según John Dewey en su “Método del Problema”, la pedagogía se funda en el proceso del
niño y a su vez tiene en cuenta que el pensamiento sirve como un mediador para el bienestar
del ser humano. (Westbrook,1993).
El docente, al establecer una situación problema dentro del aula de clase, reconoce que la
misma atañe a cada uno de sus estudiantes, pero es aquí donde el enfrentamiento o debate
entre ellos cobra un significado en el que se identifican los intereses propios de la actividad y
del estudiante. Al reconocer al estudiante como ser activo del entorno, se tiene en cuenta a lo
que Dewey denomina impulsos innatos, siendo éstos los que permiten que el niño se
comunique, construya, indague y se exprese de forma libre y segura ante los demás,
haciéndolo un niño curioso, reflexivo y participativo en temáticas que le incumben. (Dewey,
1899, pág.30.citado en Mayhew y Edwards, 1966). En dicho momento se establece que el
proceso educativo a su vez cumple la función de desarrollar el carácter del estudiante a partir
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de la conciencia y pertenencia que el mismo tenga de su realidad a través de la experiencia,
dedicándose a establecer una transformación desde su interés.
En efecto Dewey afirmaba que “cuando el niño entiende la razón por la que ha de adquirir
un conocimiento, tendrá gran interés en adquirirlo…” (Mayhew y Edwards, 1966, pág. 26)
Al mismo tiempo la metodología de Célestin Freinet “Técnicas de Vida” logra establecer la
importancia que tiene la experiencia del sujeto en su formación, pues recalca que toda
vivencia influye en el proceso de aprendizaje del estudiante de forma significativa y más si
ésta se encuentra dentro lo que él determina como innovación (Vuillet. 1962); por lo cual, si el
estudiante hace uso de su entorno natural (contexto real de vida) puede aprender, proponer y
transformar su realidad.
A nivel textual Freinet reconoce que las vivencias de los estudiantes sirven gde pretexto
para la elaboración de textos que permitirán no sólo enriquecer el proceso escrito, sino que
establecerán momentos en que entre los estudiantes mismos la corrección cumpla una función
crítica, con lo cual aumentarán su léxico y compartirán sus vivencias individuales de forma
colectiva. Freinet consideró que, “el estudio del medio sólo tiene pleno sentido cuando se
intenta obrar sobre él y transformarlo.” (Freinet, citado en Vuillet, 1962.)
De otra parte, se propone que haciendo uso de las vivencias los estudiantes se encuentran
con la posibilidad y capacidad de contar o relatar y crear, por lo cual Freinet establece tres
tipos de dimensiones que relacionan al individuo, con su familia y con su entorno (en este caso
hace referencia a la relación que logra con otros compañeros de instituciones lejanas), con lo
cual, estos espacios que en cierta medida son diferentes pero no ajenos al proceso formativo
del estudiante permiten la producción de textos ya sean libres, diarios escolares o informes
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generales de la escuela a la cual pertenece, en la que se transmite determinada información que
incide en el aprendizaje del estudiante.
Ahora bien si se tiene en cuenta el proceso lector del estudiante debe ser determinante el
hecho de que el niño debe reconocer que elaborar una lectura debe representar un sentido para
su proceso de formación, buscar un texto de interés particular que no se aleje de sus
necesidades. Con lo anterior, debe dar razón a que la elección del texto es libre pero también
es necesario que dicha lectura fortalezca el proceso escritor, con lo cual el estudiante se
incentiva a producir y plasmar ideas nuevas, que sean debatibles, comentadas y modificadas
colectivamente.
Tanto la lectura como la escritura terminan siendo “pretextos” que responden a la necesidad
de saber del individuo, siendo seres autónomos y con sentido social con el fin de transformar
una realidad con conciencia desde una experiencia social para proyectarse a un futuro.
En tercera instancia a partir del “Aprendizaje Significativo” propuesto por David Ausubel
se determina que el conocimiento previo de un estudiante permite que él mismo establezca una
conexión que determine qué de lo aprendido es importante para su formación, con lo cual la
relación previa y la nueva generen ideas, las que parten de una curiosidad que obliga al
estudiante a modificar, trasformar o evolucionar potencialmente lo aprendido. “El aprendizaje
humano va más allá de un simple cambio de conducta, conduce a un cambio en el significado
de la experiencia.” (Ausubel, D. Recuperado el 14 de septiembre de 2013.)
Por cuarta instancia se considera aquí el “Enfoque Histórico Cultural” planteado por Lev
S. Vygotsky como aquel que tiene en cuenta el entorno del sujeto como base de su proceso de
formación, ya que el autor mismo atribuye las experiencias de vida a través de la interacción
social generando concepciones mentales que fortalecen el proceso formativo, la relación con
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los demás permite que la adquisición del lenguaje se desarrolle en la medida que es un
aprendizaje concreto y significativo de forma evolutiva (Ivich, I.) Partiendo de lo anterior, se
da primacía a la necesidad de establecer que en dicho proceso la transformación cumple un rol
para lograr un adecuado pensamiento verbal; de ahí que, la interacción se dé a partir de la
conciencia individual generada y la actitud que el estudiante tome de su entorno sociohistórico-cultural.
No es únicamente el hecho de apropiarse de una lengua oral y escrita, sino que al identificar
la función que la misma tiene en el estudiante se reconoce la pertenencia de éste a su cultura,
haciendo una “introspección” en la que se ve “obligado” a actuar y proponer a nivel colectivo.
Con lo anterior se reconoce el acceso que tiene el estudiante a la lengua escrita.
Ya en quinta instancia se hace necesario citar la “Epistemología Genética” de Jean Piaget
quien a través de los métodos activos plantea una escuela libre de coerción, en la que el
pensamiento del estudiante tiene una validez tan amplia que el aprendizaje es significativo
partiendo del experimento y reconstrucción determinado por un tiempo libre de ejecución.
(Munari, 1999).
Adquirir y reconstruir son términos claves en este método, pues a través de la experiencia
el estudiante está en la capacidad y posibilidad de aprender algo nuevo según su interés,
permitiéndole comprender concepciones que formarán su espíritu activo participativo de una
realidad a la que no podrá enajenarse.
La conceptualización anterior permite establecer que un individuo en cualquier etapa de su
vida es aquel que al reflexionar sobre una problemática referente a su contexto socio-históricocultural, no sólo desarrolla una conciencia individual, sino que tiene una pertenencia que
facilita una construcción y reconstrucción a través de la participación colectiva en pro de una
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sociedad. Por lo cual, el estudiante al reconocer una curiosidad específica, se permite ser un
sujeto libre, que indaga, comunica y expresa lo que le interesa de forma particular. De ahí que
dicho proceso establezca de qué forma él mismo transforma su mundo.
De modo similar, teniendo en cuenta el artículo de Josette Jolibert en la revista Palabra y
Vida ¿Mejorar o transformar “de veras” la formación docente? Aspectos y ejes claves se
toma como referencia el punto de vista de la didáctica; en el que a través de una reflexión
pragmática y didáctica se enfatiza en el término de la re conceptualización didáctica con el fin
de re elaborar y fortalecer la formación docente en las instituciones educativas.
De acuerdo con Jolibert se hace necesario este replanteamiento de la formación docente
debido a una continua y monótona repetición de teorías de enseñanza y aprendizaje, haciendo
alusión de este modo al término conductista. Considerando que no solo es necesario que se
actualicen los contenidos, sino se cambien las estrategias y se continúe trabajando sobre el
precepto de la adecuación e implementación de currículos, criterios de evaluación entre otros.
Con este tipo de apreciaciones la autora intenta cuestionar el hecho de que actualmente se
intenta trabajar sobre una base constructivista, pero que se sigue practicando sobre un enfoque
conductual.
Frente al tema del formalismo y descontextualización del lenguaje, Josette Jolibet afirma
que, en el área del lenguaje y la comunicación, se ha descuidado completamente el poder
pragmático y argumentativo en contextos reales, alejándose cada vez más de la consecución de
un desarrollo meta cognitivo de los estudiantes; la práctica de la oralidad y la escritura se
trabajan de forma separada y no de forma integrada como debería hacerse en todas las áreas de
conocimiento, con el fin de que se logren trabajar como un proyecto transversal al interior del
aula de clases. (Jolibert, 1995.)
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Por lo cual, Jolibert plantea que dentro del proceso formativo, tanto el docente como de
estudiante deben reconocerse a sí mismos dentro de una realidad que no sea ajena a la
transformación de su proceso integral. Con lo anterior se alude a la elaboración de estrategias
que dan posibles soluciones a problemáticas reales desde una participación cooperativa y
significativa, sin dejar de lado la subjetividad, en el que cada individuo se compromete, se
incluye y participa en la toma de decisiones ciudadanas.
De igual manera se debe primar la lectura en el aula de clase, ya que al permitir a los niños
tener un acercamiento con los textos se afianza su confianza al uso de la literatura como
instrumento para resolver sus necesidades y proyectos.
Con lo cual exige a cada individuo enfrentarse a su realidad, de ahí que se autoconstruya y
participe activamente en sociedad al producir y aprender a través de los textos. Jolibert (1995)
resaltó que:

… tanto la lectura como la producción textual de los estudiantes, van de la mano, ya que
las competencias lingüísticas que posibilitan identificar las claves de construcción del
significado de la lectura son las mismas que permiten la traducción de las intenciones de las
marcas lingüísticas que caracterizan a la producción de textos.

Se ha hablado ya de la relevancia que tiene el niño, el docente, la estrategia
pedagógica dentro del aula desde la comprensión y producción textual, de ahí que se
considere necesario establecer una relación entre el argumento que maneja Josette
Jolibert y el término pedagogía por proyecto, partiendo de que todo proceso personal es
un aprendizaje significativo y relevante en la formación del sujeto. Al ser un estudiante
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curioso que reconoce las necesidades que presenta, se posibilita como un sujeto activoreflexivo que logra darle un sentido a su conocimiento y existencia.
García Vera (2008), en el artículo “La pedagogía de proyectos en la escuela: una
aproximación a sus discursos en el caso del área del lenguaje” presenta las concepciones e
implementaciones del trabajo investigativo de la pedagogía por proyectos que pretende
recuperar la relación lineal del vínculo escuela-vida, dentro del contexto escolar.
Según esta investigación, se hace necesario y de vital importancia replantear el discurso
pedagógico a partir de la implementación de los proyectos de aula que conlleven al desarrollo
del aprendizaje significativo. Éste artículo intenta presentar las primeras concepciones de la
metodología por proyectos, no solo desde la perspectiva y enseñanza del lenguaje sino desde
todas las áreas de conocimiento; se afirma que, una vez se promueva puede asumirse como
una estrategia pedagógica de formación, como una opción de desarrollo curricular o bien
como modelo pedagógico.
El origen de la metodología por proyectos se le atribuye en un primer momento a Jhon
Dewey a partir del término filosófico denominado pragmatismo y en un segundo momento y
más enfocado hacia el término de metodología. (García, 2008)
Según el autor William Heart Kilpactrik, esta teoría apuntó inicialmente a impugnar los
modelos tradicionales de transmisión de conocimiento a partir de saberes fragmentados que
reproducen las distintas disciplinas de la escuela; para estos dos autores de lado debería quedar
el aprendizaje de memoria, la pasividad del estudiante y la nula atención al contenido social
de lo que se enseña en aras de impartir al estudiante un aprendizaje para la vida misma se cita
a continuación la idea de educación natural dada por el autor Jhon Dewey:
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Lo que se aprende en la escuela es, en el caso más favorable, sólo una parte pequeña de la
educación, una parte relativamente superficial; y sin embargo todo lo que se aprende en la
escuela crea distinciones artificiales en la sociedad y aleja a las personas unas de otras.
(Dewey, 1950, citado en Mayhew y Edwards, 1966)

El autor Kilpattrick propone desde su teoría pedagógica lo siguiente:

Para comprender cómo el aprender se introduce en la vida y especialmente a la vida fuera de la
escuela. Pues a pesar de nuestros prejuicios académicos, el aprender fuera de la escuela es aun el
tipo esencial del aprender, que ha sido siempre y sigue siendo en cantidad e importancia y
probablemente en calidad el aprender más importante que realizamos. (García, 2008)

Estos dos autores lograron coincidir en la visión que tenían en referencia a la prioridad que
se le debe dar a las necesidades humanas de los estudiantes, pues poner en un primer plano el
aprendizaje de la vida y para la vida es fundamental para el desarrollo, debido a que los sujetos
(en este caso los estudiantes) tienen un primer contacto con el contexto o entorno en general y
después si ingresan al mundo académico. Por tanto se considera las premisas investigativas
propuestas por estos autores como un aspecto relevante.

Paralelamente resulta importante resaltar el bosquejo que se cita en el texto de Pedagogía y
Epistemología frente a cómo se percibe actualmente la pedagogía. Para apoyar esta tesis, se
habla del término “enrarecimiento de la pedagogía” la cual demuestra cómo lo teórico y lo
práctico no convergen con la enseñanza, casi que en ningún punto del proceso educativo. Esto
se presenta actualmente debido a que se ha perdido por múltiples factores la intencionalidad
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social de la enseñanza, es decir que, ya no estamos enseñando ni formando para la
trasformación social, ni para la enmarcación de una cultura, sino que estamos formando para
el aquí y el ahora, somos solo inmediatos, le estamos entregando a la sociedad lo que pide,
según la relación oferta-demanda.
Diferentes investigaciones han logrado establecer la concepción y terminología de lo que se
conoce como saber pedagógico, definiéndose éste como la acción suprema para cambiar la
condición humana y la reflexión de sentido de la educación que se plantea a partir del campo
la pedagogía.
Entonces ¿Cómo es posible que en la práctica se desliguen completamente? Muy
seguramente debido a que no se ha logrado interiorizar la visión de la formación de sujetos y
no de individuos hambrientos de conocimientos teóricos; se necesita entonces visionar al
sujeto desde todas sus dimensiones y más que eso comprender al sujeto en sí, tanto como
educador y como educando, y si a esto se le suma el creciente desarrollo hoy por hoy de los
medios de comunicación y las nuevas tecnologías, nos encontramos entonces con un desafío
mayor para la pedagogía, en tanto el texto ya mencionado afirma “ El tema de las estrategias,
didácticas, dinámicas, emocionales e interactivas, lo virtual , entre otros demanda de la
pedagogía el planteamiento sobre el sentido o significación de las mediaciones el método y su
valor”, es decir que no basta con manejar las nuevas tendencias tecnológicas, si no se logran
poner en contexto. Este tipo de concepciones permite tomar en cuenta la importancia de
adquirir un cambio de mentalidad frente al saber pedagógico: no basta con afirmar que
finalmente por más que se intente no se logra llevar a la práctica por los factores ya
mencionados entre muchos otros; es también importante comprender el quehacer pedagógico
como una espacio de reflexión y de estudio de lo que significa hablar de educación en la
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actualidad. Las lecturas anteriormente mencionadas abren un horizonte de conceptualizaciones
que vinculan lo teórico con lo práctico en un espacio de aprendizaje y de comprensión de
realidades sociales. Se hace entonces necesario tener una visión más clara sobre el papel
importante y fundamental de la pedagogía en el proceso de transformación social, a partir de
imaginarios que no se alejen de la realidad inmediata en la que nos desarrollamos, puede llegar
a ser más factible lograr un cambio en la intencionalidad de la educación; muy seguramente no
se logre en grandes espacios, ni en el número de individuos con visión crítica del mundo, que
como pedagogos quisiéramos tener, pero sí se puede lograr en una minoría significativa. Se
considera de vital importancia no desligarse en ningún momento de la realidad que estamos
viviendo, de lo que implica el concepto de la educación y de las implicaciones que tendrá en
un futuro, el saber pedagógico específico y orientado de la forma correcta puede convertirse
en más que una herramienta de enseñanza.
2.3. Lenguaje Escrito
Con el fin de determinar el concepto de lenguaje escrito, se hace necesario establecer su
estrecha relación con el proceso de aprendizaje del niño, a partir de su formación y vínculo
con la cultura. Desde su nacimiento el niño se apropia sin saberlo de todas aquellas
manifestaciones del lenguaje verbal y no verbal, que le permiten iniciar con el reconocimiento
del mundo a través de la interacción.
El niño al apropiarse de dicho lenguaje, no sólo se integra a su contexto sino que logra
establecer una comunicación con el mismo, desarrollando y concibiendo su proceso de forma
oral y escrita. Al apropiarse del lenguaje escrito, el niño se posibilita como un sujeto activo
dentro de la sociedad, ya que ha logrado desarrollar de forma significativa su pensamiento; por
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tanto, en el momento en que ingresa a la educación formal inicia con su proceso de formación
teórica y conceptual.
2.3.1. Lenguaje escrito y Comprensión
La manera de entender la literatura infantil en la escuela en beneficio de los estudiantes es
ilustrada claramente en el libro “la literatura infantil en la escuela por la autora María luisa
Cresta de Leguizamón” quien aporta varios elementos a considerar al momento de proponer la
literatura infantil como proyecto transversal en la escuela. Uno de estos elementos es lo que la
autora llama “La posteridad”, término que remonta a la tradición oral como peldaño de la
creación literaria que posteriormente se perpetua en la escritura, siendo ésta la que posibilita
un diálogo permanente con su lector rebasando los límites del tiempo y el espacio. De este
modo, el libro permite a su lector apoderarse de un contexto histórico-cultural ilimitado.
En segundo lugar, la autora habla sobre la necesidad de incentivar y promover el hábito de
la lectura, al reconocer que los docentes deben distinguir inicialmente la diferencia entre
adquirir una habilidad lectora y la capacidad de identificar los grafemas, para así mismo
iniciar con una formación lectora con el fin de fomentar un actitud espontanea donde el placer
sea la motivación para el acercamiento con los libros. Asimismo, María Luisa Cresta señala la
importancia de crear un espacio para que la lectura se manifieste, y esto tan solo es posible si
libro y el lector lo conciben; de ahí la importancia del papel que cumple el adulto, pues es él
quien al escoger los libros suple las exigencias o necesidades del lector, ya que la literatura
infantil es un semillero de estímulos donde lo primordial es que el niño encuentre un lenguaje
con el cual se reconozca.
Continuando con el orden de ideas expuestas por la autora encontramos que el libro es para
el niño lo fantástico, lo innovador, lo grato y que el acercamiento a éste debe ser un encuentro
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y una evocación de lo vivido por él, donde se acomode a las exigencias y preferencias del
lector. De ahí que la autora afirma que “El libro, instrumento formador y liberador” (1990, p.
5)
Así finalmente se puede posicionar a la literatura infantil como un proyecto educativo
viable ya que por su flexibilidad al trabajar con diversos temas, autores, colecciones y puntos
de vista permite el acercamiento al estudiante de mundos posibles. Además es indudable la
conexión de la lectura y la escuela ya que la primera es un resultado de la segunda y tendrá
una relación mediadora siempre en la escuela al complementarse.
2.3.2. Lenguaje escrito y Producción
Producir un texto no sólo construye una competencia lingüística sino que abre la
posibilidad al autor (escritor) de transmitir de forma escrita un mensaje que muchas veces
ubica al lector en situaciones cercanas a su experiencia de vida.
Partir de un contexto significativo representa para el niño productor un peldaño para su
creación en tanto tiene en cuenta cada una de sus vivencias, y desde allí convertirse en un
sujeto activo para y con la sociedad, lo que lo compromete de forma significativa consigo
mismo en el proceso de aprendizaje y construcción de un pensamiento crítico.
El niño, al considerar la lectura como fuente importante, reconoce que identificar aspectos
tales como la sintaxis y el vocabulario se convierten en herramientas adecuadas para el
desarrollo de una producción acorde a su edad; en el caso de los niños de tercer grado del
Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle, es la oportunidad de escribir y escribirse en base a
su realidad; apropiarse de la escritura no es únicamente la posibilidad de producir un texto
sino que al hacerlo el lenguaje que utiliza trasmite un mensaje que deja una enseñanza y que a
su vez incluye una intensión y un sentimiento. Cuando el niño organiza y reflexiona sobre una

NIÑOS LECTORES Y ESCRITORES DE CUENTOS

37

experiencia (sea propia o no) de forma mental y emocional haciendo uso de la oralidad como
primer paso llega a la escritura convirtiéndose así en un sujeto productor de lenguaje que da
cuenta de su posibilidad creativa.
Así como se considera que un niño lector es un buen receptor de la realidad, como docente,
posibilitar y brindar herramientas adecuadas para el desarrollo de un niño productor es abrir la
puerta a difusores que se basan en experiencias únicas ambientadas por la imaginación.

CAPITULO 3

3.1. Diseño Metodológico
Para llevar a cabo el propósito de la investigación se tienen en cuenta aspectos tales como
un enfoque cualitativo que se desarrolla desde una metodología de investigación acción y hace
uso del análisis de contenido como técnica de estudio de la información recolectada, siendo
ésta la que posibilita la interpretación que se realiza de los textos producidos por los
estudiantes de tercer grado del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle.
Por lo tanto el presente capítulo realiza una breve descripción de los aspectos anteriormente
nombrados con el fin de dar razón de logros obtenidos con base en la población y los
instrumentos escogidos.
3.2. Población y Muestra
El Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle es una institución que funda su misión en la
formación de estudiantes humanistas, que a través de su cultura logran desarrollar de forma
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individual su formación integral teniendo en cuenta valores que los reconocen como sujetos
activos de una sociedad y el compromiso que tienen con la misma.
Por eso la institución propone para sus estudiantes el Proyecto de Refuerzo en el 2012, con
el fin de mejorar actividades de lectura y escritura, siendo ésta la oportunidad para reconocer
al niño no sólo como estudiante sino como un sujeto activo dentro de la institución, que parte
de su realidad para mejorar y proponer, logrando cambios pertinentes tanto para el colegio
como para su proceso formativo.
Es así como el presente trabajo de grado se logra con la participación de los estudiantes de
tercero y las docentes-practicantes, siendo ellos los principales partícipes para el desarrollo del
mismo. Estudiante con edades entre los 8 a 10 años, todos ellos habitantes de la localidad
quinta de Usme, quienes se caracterizaron a través del tiempo trabajado (año 2012 y primer
semestre de 2013) de forma constante e individual por su respectiva personalidad: unos pocos
por ser estudiantes pasivos o tímidos (dos estudiantes –niñas-) y en su gran mayoría
estudiantes con carácter definido que les permitió dar a conocer de forma abierta su opinión ya
fuese en acuerdo o desacuerdo (doce estudiantes.)
Los catorce estudiantes fueron elegidos por la institución debido a su proceso académico en
el área de Lengua Castellana, donde presentaban dificultades a nivel lector y escritor. De ahí
que se tienen en cuenta las competencias de los estudiantes para desarrollar el proyecto de
Literatura Infantil como mediación pedagógica en el proceso de comprensión y producción
escrita.
3.3. Tipo de Estudio
Taylor y Bogdan (1986, p. 20) consideraron en un sentido amplio la investigación cualitativa
como “aquella que produce datos descriptivos: las propias palabras de las personas, habladas o
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escritas, y la conducta observable”. De ahí que ésta sirva como una oportunidad para analizar
concretamente la realidad de los individuos que participan, en este caso los estudiantes de
tercero quienes partiendo de su contexto plasman de forma escrita su imaginario o su realidad
haciendo uso de gestos y expresiones características del lugar en el que se forman como
personas.
Un entorno concreto o natural que genera resultados desde una perspectiva reflexiva a
partir del estudiante (participante) y el docente (investigador).
Siendo las socializaciones en el aula y haciendo uso de la literatura infantil como
mediación pedagógica aquellas que permiten que los estudiantes no sólo desarrollen sus
competencias comunicativas sino que de cierta forma transmitan el sentido de su identidad o
personalidad partiendo de su realidad. Claro ejemplo es cuando ellos manifestaron al grupo su
punto de vista frente a la temática que se trabajó en clase (mascotas) y dieron a conocer sus
experiencias con éstas o el hecho de no tenerlas el gusto o deseo de convivir con alguna en un
futuro.
En el momento en que los estudiantes (participantes) reflexionaron sobre su realidad
desarrollaron un pensamiento objetivo de lo que influye en su cotidianidad, tanto de forma
positiva como negativa, siendo esto el punto de partida para generar un cambio o
transformación en pro de su proceso formativo como sujeto de una sociedad. La comprensión
que el estudiante realizó de su entorno no sólo le permitió ubicarse dentro del mismo, sino
que posibilitó que su experiencia fuera significativa y resultara ser un aprendizaje como tal.
Los estudiantes de tercero tuvieron la oportunidad de plasmar en un papel sus
sentimientos, experiencias o sueños, y a la vez asumieron el rol del protagonista de su obra,
encontrando un sentido y un propósito en la vida, que no sólo se ve reflejado de forma escrita
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sino a través del mensaje comunican un significado, que en el caso de los estudiantes del
Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle es la transmisión de una realidad de un contexto al
que niños como ellos se enfrentan día a día.
Al encontrar funcionalidad y destacar el placer de producir un escrito el niño logra
transmitir la idea al lector.
El presente trabajo de grado se desarrolló teniendo en cuenta las competencias de los
catorce estudiantes de tercero de primaria del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle a nivel
lector y escritor, y desde allí considerar pertinente la Literatura Infantil como una estrategia
para mejorar la comprensión y la producción escrita; proceso que arrojó resultados del por qué
el proceso de algunos estudiantes se vio afectado ya sea por falta de motivación, recursos,
confianza y apoyo tanto de la familia como del docente que los acompaña entre semana.
3.4. Método

3.4.1. Investigación Acción
Como método investigativo se hizo uso de la investigación –acción con el fin de promover
un cambio social en los estudiantes de tercero de primaria del Colegio Juan Luis Londoño IED
La Salle, ya que a partir de la reflexión que los estudiantes lograron haciendo uso de literatura
infantil se permitió tener o desarrollar una formación integral dentro y fuera del aula de clase.
Por lo tanto, el rol de las docentes practicantes fue motivar a los estudiantes para desarrollar
reflexión desde la literatura infantil con el propósito de generar un conocimiento a nivel
teórico y práctico.
Se llevó a cabo de forma grupal la lectura del cuento seleccionado con anterioridad y
posteriormente las docentes practicantes realizaron la retroalimentación pertinente para que
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los estudiantes de forma espontánea reflexionen e identifiquen las falencias en el aula y son
ellos quienes de forma particular proponen y establecen una solución pronta optimizando el
proceso de enseñanza-aprendizaje.
Por ejemplo, se desarrolla la lectura del cuento “Elmer y el abuelo Eldo” de David McKee
de forma grupal y uno de los estudiantes al leer usó de forma inadecuada la entonación y es en
este momento cuando Andrés Vargas tomó la vocería para corregir a su compañero de forma
respetuosa pero dando a conocer a nivel general el error que su compañero había cometido.
Teniendo en cuenta las ideas expuestas por Elliot es claro afirmar que la investigaciónacción pretende que la labor del docente se centre en generar una transformación en los
estudiantes y que los mismos se propongan desarrollar cambios relevantes en la educación con
el fin de optimizar y crear espacios efectivos de aprendizaje. Al aplicar una postura social y
relacionar la enseñanza con el aprendizaje se logra descubrir, comprender e implementar
soluciones efectivas para el contexto del estudiante partiendo de la práctica.
La investigación constituye una parte integral de la enseñanza, ya que es un proceso que
surge de una situación real de aprendizaje, al ser éste un proceso de constancia, los estudiantes
no sólo aprenden cuando leen en el colegio, sino que desarrollan dicho proceso en la casa, en
el barrio o en un medio de transporte. No sirve tan solo con establecer juicios intuitivos se
deben crear espacios para la auto-reflexión permitiendo así una interpretación fehaciente de
las situaciones que se presentan en el contexto educativo. Esto no se puede dar solo, es
necesario crear espacios para que los docentes reflexionen junto con los estudiantes, directivos
y padres de familia; por tanto se desarrollaron reuniones entre estudiantes, padres y docentes
en las que se reconoció de qué forma los adultos (padres y docentes) hemos venido motivando,
fortaleciendo y transformando de forma conjunta el proceso de lectura de nuestros niños.
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Siendo estos encuentros una herramienta útil para la recolección de información concreta
de los problemas que se presenten en la práctica.
Por otro lado, y haciendo referencia al trabajo estudiante-docente la idea de acondicionar
un espacio para que los estudiantes se motiven inicialmente a desarrollar la lectura es de vital
importancia, pues los recursos que se usan fortalecen la intención de cualquier proyecto
investigativo y en este caso es posibilitar y motivar a los niños de tercer grado a continuar
fortaleciendo el proceso de lectura hasta el punto de convertirlo en un hábito de vida.
Con el objeto de crear “docentes agentes de cambio educativo” se logró que la
investigación prevaleciera y se tomara en cuenta para este fin, ya que tan solo bajo la mirada
del docente se puede realizar un sólido e infalible plan de mejoramiento en la escuela. Un
escenario de reflexión constantemente cuestionará nuestro papel como mediadores de
conocimiento. Y nos alejará de la estructura mediática de la escuela tradicional.

La investigación acción es una forma de indagación ética en la que los docentes reflexionan
sobre cómo enseñar de una manera que sea consistente y coherente con sus valores y fines
educativos. En el proceso no sólo se transformarán sus estrategias de enseñanza, sino que también
clarifican dichos fines y valores educativos (Elliot, J. Recuperado en agosto de 2013)

El compromiso que emerge de la acción investigativa del docente se traducirá en una
práctica efectiva y puntual.
Pero es necesaria la divulgación de la investigación realizada por los docentes, ya que no se
puede quedar tan solo en la indagación o reflexión, es indispensable construir un saber de
cómo llegar a cierto fin para así producir un mejoramiento. Las hipótesis planteadas deben
permitir el análisis y la implementación por parte de otros docentes en sus aulas de clases. Se
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puede pretender que el resultado de cada investigación es particular y que difícilmente se
puede llegar a generalizar en otros casos. Pero es en la comparación que pueden llegar a surgir
esas similitudes que brindarán a nuevas investigaciones el reconocimiento de aspectos
particulares y fines en común. Por consiguiente, cada una de las investigaciones que surgen
de la práctica puede lograr ser la inspiración para que otros docentes vean reflejadas sus
prácticas a medida que van descubriendo situaciones particulares pero presentes en diferentes
contextos.
3.4.2. Técnicas e Instrumentos para la Recolección de la Información
De acuerdo al método utilizado para desarrollar los objetivos que se plantearon en el
presente trabajo de grado se implementó la observación, la entrevista semiestructurada y el
análisis de contenido como instrumentos de recolección de datos, con el fin de identificar
comportamientos, estado de comprensión y producción desde las competencias y habilidades
lecto-escriturales de los estudiantes del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle. Dichos
instrumentos de recolección se diseñaron pensando en mejorar el proceso de comprensión y
producción de los estudiantes desde la experiencia que ellos tenían con la literatura infantil.

Observación Participante. Se hace uso de la observación participante como primera
instancia, ya que ésta nos permitió interpretar las acciones de comprensión y producción de los
niños de tercero de primaria desde su comportamiento y de qué forma producen dentro del
aula de clase. Es así como las docentes-practicantes “deben implicarse en la vida diaria de las
personas de tal manera que puedan acceder a los significados naturales que las personas dan a
sus diferentes acciones.” (Camacho, 2010, p.58). Siendo los diarios de campo, las grabaciones
en video y fotografías los instrumentos que permitieron el registro de las vivencias y proceso
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de los estudiantes en las actividades planteadas a partir de la literatura infantil, donde se tiene
en cuenta la relevancia de las experiencias de los estudiantes y de qué forma realizan ellos las
tareas dentro del aula.
Por tanto en todas las clases que se desarrollaron con los estudiantes de tercero se
elaboraron diarios de campo en los que no sólo se registró el orden de las actividades
desarrolladas, sino los diferentes eventos que se pudieron suscitar en la misma a nivel
académico y actitudinal.
Hacer uso de la observación participante trajo consigo la ventaja de llevar un registro de
asistencia, de participación, de inquietudes gramaticales y de intereses particulares de los
niños (es en este espacio es donde se registró qué tipo de categorías le interesa a los
estudiantes siendo ellos quienes propusieron las categorías o temáticas a trabajar).
Entrevista- Semiestructurada. La entrevista sirvió para desarrollar preguntas referentes al
proceso de aprendizaje de los estudiantes, pues es aquí donde se estableció qué, cómo, cuándo
y por qué aspectos tales como el entorno influyen en el desarrollo del niño y así las respuestas
sirven para generar propuestas estratégicas desde la literatura infantil.
La entrevista semiestructurada permite que “el entrevistador tenga un formato que debe
diligenciar, pero puede agregar preguntas con el fin de profundizar en algunas informaciones
del entrevistado.” (Camacho, 2010, p.66)
En el desarrollo del proyecto de investigación se llevan a cabo dos entrevistas (a padres de
familia y estudiantes) de las cuales sólo se tiene en cuenta la de los estudiantes, pues es aquí
donde se obtiene respuesta específica de qué, cómo y por qué les gusta leer y escribir, y son
ellos quienes dan mayor conocimiento a las docentes-practicantes del entorno en el que ellos
desarrollan estas competencias.
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Análisis de Contenido. Por último se hace uso de esta técnica para interpretar los textos que
los estudiantes al finalizar el proyecto en literatura infantil como mediación pedagógica
entregan, permitiendo a las docentes interpretar y comprender la realidad y la imaginación en
la que se encuentran los estudiantes.
Andreu (2002) considera que:
[…] se puede percibir de un texto o una imagen el contenido manifiesto, obvio directo que es
representación y expresión del sentido que el autor pretende comunicar. Se puede además, percibir
un texto latente oculto, indirecto que se sirve del texto manifiesto como de un instrumento, para
expresar el sentido oculto que el autor pretende transmitir.

Reconocer lo que el estudiante quiere trasmitir es un proceso complejo, pero las docentespracticantes al hacer parte del contexto del estudiante lograron interpretar con mayor facilidad
la realidad en la que ellos se encuentran, pues no es sólo entender el mensaje que quieren dar a
conocer sino hallar la razón del por qué a muchos de sus comportamientos, necesidades,
gustos y redacciones.
No obstante cada productor (el niño) en su proceso de redacción debía permitirse o tomarse
el tiempo para llevar a cabo una auto evaluación que le diera paso a identificar en dónde y qué
debía fortalecer en su escrito, pues no sólo desarrolla una evaluación de tipo formativa sino
que, al hacer uso de la lectura en voz alta hizo posible que la palabra del texto tome vida en la
imaginación.

CAPITULO 4

NIÑOS LECTORES Y ESCRITORES DE CUENTOS

46

4.1. Análisis de Datos y Hallazgos
Después de tomar en cuenta las teorías y la metodología que complementa el presente
trabajo se tuvo la intención de dar a conocer los escritos realizados por los niños y niñas que
surgieron del uso de la literatura infantil como estrategia que permitió identificar su contexto y
así re significar su realidad. Los estudiantes de tercer grado del Colegio Juan Luis Londoño
IED La Salle quienes al hacer uso de la literatura infantil lograron plasmar sus ideas de forma
creativa al elaborar individualmente escritos sobre sus experiencias, recuerdos y expectativas;
en los que no sólo la redacción cumplió la función estricta de producir un escrito literario sino
que permitió aflorar las capacidades escriturales innatas en el niño. Al vincular la literatura
infantil con los hábitos cotidianos del niño se le facilitó ser un sujeto partícipe en la
adquisición de un nuevo saber.
La literatura infantil actuó como mediación pedagógica en la medida en que produjo
reflexión crítica, estética y ética en los niños y niñas a través de la implementación didáctica
de la misma, pues es en este momento donde el estudiante tuvo la posibilidad de confrontarse
con el texto y con su realidad ya que el texto literario como una mediación didáctica le permite
pensar, imaginar y crear, y le brinda la oportunidad de expresar todo tipo de sentimiento que
envuelve su cotidianidad. Tanto así que para el desarrollo de este trabajo de grado a partir de
las lecturas realizadas en el aula se posibilitó la creación de cuentos por parte del estudiante y
emergieron categorías de las mismas tales como: mascotas “buen amigo”, paseo, abuelos “los
quiero mucho”, miedo “me dio miedo cuando”. Más aun, en el proceso de interacción con los
estudiantes surgió una categoría con respecto a la situación vivencial de los niños que en este
caso se denominó: contexto. Teniendo en cuenta lo anterior se estableció una relación con lo
que plantea Jolibert (1991) al considerar “necesario que los niños encuentren su lugar en este
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mundo de la escritura, no sólo como lectores y receptores de escritos sino también como
productores, editores y difusores” (p. 48)
Por ende, los componentes que hacen parte de toda manifestación artística (en este caso la
literatura infantil) enriquecieron el desarrollo del lector que se estaba formando, pues es él
quien tuvo en cuenta su contexto desde su rol como receptor y productor. Más aún, para llegar
a lo anteriormente nombrado fue necesario reconocer al niño como un ser que está en proceso
de madurez y de desarrollo, entendiendo esto como una ventaja para vincular al niño en las
experiencias diarias que suscita de forma continua un pensamiento con el cual se vio obligado
a interactuar.
Al reconocer que se debía hacer una re significación de la definición de niño lector y
productor de texto, se tuvo en cuenta el rol que tiene él, pues es aquí donde se destaca el
vínculo entre contexto y texto literario, siendo este momento el adecuado para tener una visión
de la literatura infantil como aquella estética que posibilita la coexistencia entre la
imaginación del niño y el contexto histórico cultural, fomentando así el desarrollo de la
competencia literaria.
Al brindarle a los estudiantes de tercer grado del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle
un espacio adecuado para el fomento de la lectura se posibilitó en ellos un interés que no sólo
induce al gusto por la lectura y la producción escrita acorde a sus edades, sino que sirvió al
mismo tiempo como recurso significativo que desembocó en actividades de auto aprendizaje.
En el momento de leer, el niño se encontró y se enfrentó con situaciones morales (el bien y el
mal) donde predominaron algunos valores socialmente aceptados con los que vio la necesidad
de re escribir la concepción que tenía de su realidad.
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Asimismo, considerar que las experiencias de los estudiantes son igual de valiosas que las
de un adulto es aceptar que el niño tiene un rol dentro de la sociedad, pues no es una persona
inocua e inexperta sino que es un sujeto complejo que siente, reflexiona y aporta a la realidad
humana en la que se ubica.
Por eso, la literatura infantil (cuentos infantiles trabajados en el aula con autores como Ivar
Da Coll o David McKee) se presenta como aquella estética que se entrelaza con el sentir del
niño, desarrollando un diálogo constante en el que las emociones, los valores, la curiosidad y
el misterio sirven de pretexto para el surgimiento o afianzamiento de la personalidad, y es ésta
la provocación perfecta para el desarrollo de un pensamiento crítico activo. Tanto así que en el
momento en que el niño relaciona su entorno con el texto se da razón a la afirmación realizada
por Magdalena Vásquez Vargas (2002) en su artículo Fundamentos Teóricos para una
Interpretación Crítica de la Literatura Infantil quien considera que “La obra tiene esa fuerza
especial de diálogo que la convierte en un sujeto que transmite una visión del mundo y plantea
problemas sobre la realidad humana y social.”
Con el fin de analizar los diferentes elementos que ofrece la literatura infantil y cómo a la
vez éstos funcionan como mediadores en los procesos de comprensión y producción escrita se
hizo necesario tener claridad sobre el concepto básico del término literatura remitiendo su
significado a la siguiente cita textual en: (J. Rubio, p.6) “La literatura infantil se define como
la rama de la literatura de la imaginación, que mejor se adapta a la capacidad de comprensión
de la infancia y al mundo que de verdad les interesa”. Al considerar esta definición se logró
tomar diferentes referentes frente al sentido de interpretación que toma la literatura infantil al
interior de los niños, pues siempre se ha afirmado que una de las grandes virtudes de la
literatura es que incentiva la creación y la invención literaria en ellos; sin embargo a lo largo
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de este trabajo de investigación se logró evidenciar que el proceso va mucho más allá del
alcance de dicha invención, pues el niño lector no solamente está en la capacidad de crear
nuevas historias sino que también es capaz de reconocerse como un sujeto protagónico tanto
de su realidad como la que refleja sus escritos.
En consecuencia a lo anteriormente nombrado se encontró en los textos de los niños de
tercer grado una estrecha relación con sus vivencias y los textos trabajados en cada una de las
sesiones, por ejemplo:
Mascota “Buen Amigo”. Al tener en cuenta el texto “La Mejor Mascota” de David La
Rochelle y la lectura desarrollada por los estudiantes de forma grupal en la sesión del día 20
de abril, se socializaron las experiencias que los niños han tenido con las mascotas y cómo
ellos lograron evocar a través de la escritura los sentimientos, el cuidado y el respeto por los
animales. La ilustración del libro es rica y permitió por medio de las imágenes que los
estudiantes de tercer grado hicieran una lectura del texto, relacionándolo con situaciones
cotidianas con respecto a los quehaceres del hogar (actividades que desarrollan sus mamás
tales como planchar, lavar la loza e ir de compras, entre otras.) Ver apéndice 6. Cuadro
categorías conceptuales. Fecha 20 de Abril. Categoría mascota “Buen amigo”
Al comprender el texto propuesto y relacionarlo con su historia de vida, los estudiantes
lograron proponer y dar a conocer al grupo situaciones relacionadas entre el texto y sus
experiencias tanto así que el espacio posibilitó a los estudiantes compartir anécdotas. Acorde
con lo mencionado por el pedagogo francés Célestine Freinet con respecto a que las vivencias
influyen en el proceso de aprendizaje, esta actividad posibilitó que los estudiantes contaran,
relataran y crearan los sucesos que acontecieron con sus mascotas y al trabajar en el aula un
libro de interés para ellos potenció el proceso escritor e hizo de la actividad un espacio de
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esparcimiento y gozo. Un ejemplo de esto es lo escrito por el estudiante Santiago Páramo
Alvarado de grado tercero quien, de forma sencilla, narró lo compartido con su mascota Blue.
El estudiante haciendo uso de la descripción logró que las docentes practicantes como lectoras
se llevaran una idea de cómo y quién era Blue; pues “Blue era de color blanco con azul, a
veces le gustaba bailar, cuando amaneció mi pájaro había muerto dentro de la jaula. Mis papás
y yo lo enterramos en el parque ese día fue muy triste.” Debido a la manera en que el
estudiante redacta su texto se destaca la habilidad descriptiva a la que él recurre para que el
lector comprenda y se lleve la percepción de quién era Blue. Ver imagen 1 y 2.

Imagen 1. Escrito realizado por el estudiante Santiago Páramo a partir del libro “La Mejor
Mascota” de David La Rochelle
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Imagen 2. Dibujo elaborado por el estudiante Santiago Páramo para su escrito (Mi Pájaro
Blue)
Lograr expresar los sentimientos en muchas ocasiones resulta difícil pero por medio de la
escritura el individuo logra hacer catarsis y dar a conocer su sentir. Claro ejemplo es la
narración escrita que desarrolla Xiomara Hernández (estudiante de tercer grado) en su cuento
El perro más cariñoso, quien describió de forma particular la experiencia que tuvo con su
perro Pinino, un cachorro “piloso” como ella lo consideraba, una compañía fiel, cachorro
tierno y juguetón. Ver imagen 3 y 4.
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Imagen 3. Escrito realizado por la estudiante Xiomara Hernández a partir del libro “La Mejor
Mascota” de David La Rochelle

Por eso, expresarse de forma escrita termina siendo una necesidad para soltar algo que
aprisiona el pecho (en este caso la tristeza de haber perdido un ser tan importante y especial).
En el momento en que Xiomara Hernández relato cómo fue su experiencia con Pinino dio a
conocer al lector lo significativo de dicha vivencia que influyó en su desarrollo o proceso
formativo como persona. Pues al reflexionar como docentes-practicantes el texto de Xiomara
se puede deducir que sus textos se marcan en gran medida por su personalidad, la forma en
que la niña narra dicha historia permite deducir que ella es pasiva e introvertida, aspecto que
se compara con el comportamiento en clase y se ve reflejado de igualmente en sus escritos.
La literatura infantil favorece el acercamiento del estudiante al libro al brindar un espacio
de encuentro y reconocimiento de sus vivencias. El libro se presenta al niño de manera
creativa y lúdica, siendo para éste lo mágico, lo innovador, lo agradable; a partir de

Imagen 4 Escrito realizado por la estudiante Xiomara Hernández a partir del libro “La Mejor
Mascota” de David La Rochelle
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la lectura se logra dar respuesta a las necesidades básicas e intrínsecas del estudiante, ya
que la elección de los libros trabajados en cada sesión buscaba compensar y suplir los temores,
gustos, deseos y predilecciones propias de los niños dándole la oportunidad al individuo de
reconocerse en un proceso inmensamente relevante. Del mismo modo, al destinar un tiempo
para la escritura se dio cabida a la creación inherente del niño mostrándose de manera
espontánea una motivación del estudiante por este tipo de actividades. Estas razones
permitieron posicionar el uso de la literatura infantil como una idónea herramienta de
mediación pedagógica ya que posibilitó el aprendizaje significativo en el individuo (niño). El
libro facilita abordar cualquier tema. Proporcionarles a los estudiantes textos acordes a sus
necesidades, preferencias y gustos permitió en ellos estar motivados en las actividades dentro
del aula, reconocerse en las lecturas propuestas y con esto contemplarse como un sujeto
dinámico, crear desde sus experiencias e invenciones, desarrollar procesos significativos y de
esto modo transformar su realidad. Los libros utilizados en el aula son textos ilustrativos, lo
cual facilito la interpretación y a su vez permitió que los niños hicieran un vinculo afectivo
con la lectura, para así adentrarse en la historia de forma activa. Los niños poseen la habilidad
de analizar los aspectos visuales, al estar envueltos en un mundo donde imperan las imágenes
(televisión) esto los hace observadores idóneos y les posibilita entender el significado de un
texto.
Durante la práctica pedagógica se trabajó bajo el precepto de presentarles a los niños
historias comunes y corrientes que suelen suceder en su diario vivir y es, tal vez, en este punto
donde radicó uno de los aspectos del éxito de esta investigación. Ya que se comprobó que los
mejores niños lectores y escritores de cuentos infantiles, son precisamente aquellos niños que
encuentran en la lectura un referente de su vida real, lejos de historias de dragones, príncipes,
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doncellas, brujas y todos aquellos personajes fantásticos que siempre se encontrarán en los
cuentos maravillosos y que si bien forman parte de la formación literaria en la primera
infancia… Pues en ningún momento se pretendió desvirtuar su valor, pues no terminó siendo
el único referente, ya que se puede afirmar que en la actualidad están dados otro tipo de obras
literarias que gracias a su estructura logran motivar e incentivar en los niños otro tipo de
sentimientos, emociones y por qué no afirmarlo, de necesidades en el momento de expresar
tanto su lenguaje oral como su lenguaje escrito.
Paseo. En este sentido es pertinente resaltar que durante la clase desarrollada el 4 de Mayo
con la lectura “No, no fui yo” de Ivar Da Coll los estudiantes se apropiaron del cuento al
relacionarlo con su vida cotidiana, pues no sólo se dio muestra de la relación entre amigos sino
que se resaltaron situaciones comunes como: “tener mocos, expulsar un gas y eructar”. La
simplicidad de este cuento permitió que los niños se divirtieran y rieran contando anécdotas.
Para Lev Vigotsky el contexto del niño es el eje clave dentro del aprendizaje, ya que facilita el
encuentro de su propio ser y del mismo modo se reconoce como individuo esencial en este
proceso. A su vez el lenguaje como recurso para reconstruir la realidad juega un papel
importante en el proceso enseñanza-aprendizaje “A mayor interacción social, mayor
conocimiento” (¿Cuáles son las Bases del Método de Vigotsky en la Teoría Sociocultural? Del
capítulo 2, La Psicología Soviética.) y es que el ambiente donde el estudiante se desenvuelve lo

determinará culturalmente. De ahí que la literatura infantil como mediación pedagógica
ofrezca al niño un ambiente rico donde se aumente su léxico y se enriquezca su proceso
escritor. Como se puede apreciar en la narración elaborada por el estudiante Juan Sebastián
Pineda, de grado tercero quien detalló de manera explícita el paseo que realizó con su familia
a cafam Melgar donde observó animales salvajes, disfrutó nadando en la piscina y compartió
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con su familia. También narro cómo al finalizar su viaje fueron víctimas de un robo. “…Nos
metimos a la piscina y nos tomamos fotos, fuimos al zoológico tomamos fotos a los animales
y me gusto la culebra y el pavo real (…) No me gusto tanto porque nos robaron la cámara y no
pudimos tomar fotos…” Ver imagen 5.

Imagen 5. Escrito realizado por el estudiante Juan Sebastián Pineda a partir del libro “No, no
fui yo” de Ivar Da Coll.

Algo semejante ocurre con la descripción que realizó Andrés Mauricio Vargas, de grado
tercero, al relatar su viaje a Prado Tolima de quien las docentes practicantes destacaron el uso
de los signos de puntuación y la manera como empleó la narración al darle importancia a las
intervenciones de los protagonistas de su historia (Familia). “Había una vez que yo estaba con
mi familia, y yo dije:-¿Por qué no vamos a Prado Tolima? Y mi mamá dijo:-¡Si vamos! (…)
Hacia mucho calor, tanto calor que mi mamá dijo:-Vamos a la piscina. Y cuando llegamos a la
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piscina nos metimos rápidamente y unos señores que estaban metidos se tiraron un gas y nos
echaron la culpa y nos sacaron de la piscina.” Ver imagen 6.
Al existir una amplia relación entre el cuento y las experiencias de los niños, se logró
identificar que al verse reflejados en las historias narradas, fue más fácil para ellos narrar sus
propias vivencias. Pues al vincular la historia de los tres personajes del libro No, no fui yo de
Ivar Da Coll y los paseos realizados por los estudiantes emergieron dos aspectos claves de la
comprensión de este cuento como fueron los expresados en la primera sesión de la clase con
frases de los estudiantes como: “El otro día yo estaba con mi hermana viendo televisión y
eructé sin querer, mi hermana me regañó diciéndome que dejara de ser tan cochino” y el
segundo aspecto les permitió contar sobre los viajes compartidos en familia. Se rescató en las
dos narraciones nombradas por los estudiantes el valor de la tolerancia, ya que a pesar de que
situaciones ajenas a ellos pudieron opacar su viaje, ellos decidieron disfrutar de este momento
de esparcimiento con su familia. Ver apéndice 6. Cuadro categorías conceptuales. Fecha 4 de
Mayo. Categoría Paseo.

Imagen 6. Escrito realizado por Andrés Mauricio Vargas a partir del libro “No, no fui yo” de
Ivar Da Coll.
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Por otro lado, a partir de entrevistas semiestructuradas desarrolladas inicialmente se
reconocieron temáticas tales como: la familia, dibujos animados, amistad, juegos, entre otros,
siendo éstas las que cumplieron la función de motivación extrínseca para el desarrollo de una
motivación intrínseca. Es aquí donde el niño desborda de tal manera su imaginación que a la
hora de realizar la producción, la intensión y la autonomía sobran. Igualmente la literatura es
aquella estética que permite al hombre sentirse y apropiarse de una realidad la cual reclama y
expresa lo que en este caso el niño desea plasmar, que el mundo conozca lo que envuelve su
historia. Ver apéndice 4. Formato entrevista elaborada a estudiantes de tercer grado del
Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle – Técnicas e Instrumentos para la Recolección de la
Información- Marco Metodológico.
Resulta pertinente nombrar que la finalidad de la literatura infantil pretendió, en un primer
momento, cumplir con las expectativas de los niños, y estas a su vez dependieron en gran
medida del contexto social y cultural en el cual ellos se desarrollan. En nuestro caso la
población del Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle, estuvo enmarcada por niños con
condiciones y opciones de vida precarias para muchos de ellos. Son niños que pertenecen en
su gran mayoría a familias disfuncionales, quienes tienen necesidades de tipo económico,
social y educativo, entre otras. Un factor que influyó notoriamente es la falta de tiempo de los
padres para compartir con sus hijos, debido a las largas jornadas laborales que deben cumplir
para poder satisfacer las necesidades del hogar, siendo este tipo de factores los que influyen en
la formación humana y escolar de los niños.
Se hizo importante y a la vez necesario ayudarlos a reconocerse a sí mismo dentro de la
cotidianidad de su diario vivir, a pesar de las necesidades o dificultades que pudieran tener,
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fue posible darles el visionario de otro tipo de realidades que si bien no se alejan mucho de la
suya pudieron convertirse en pequeñas pero significativas historias de vida.
Estas concepciones se lograron evidenciar gracias al planteamiento que en su momento
encontramos en la propuesta de Ivar Da Coll que se citó anteriormente en la presentación del
marco teórico del presente trabajo de investigación y que se retoma en esta parte del mismo
con la siguiente cita textual en (Literatura infantil y juvenil en América latina, p. 46) Da Coll:

Ha intentado superar la intención didáctica o pedagógica, con el fin de tocar el tema de la
historicidad y el referente de cultural del niño. Da Coll, se ha situado no tanto en la intención de
crear obras literarias que de una otra forma dejen un mensaje fantástico, amoroso o ecológico en el
niño, sino que por el contrario intenta ir más allá.

Se logra medir el significado de ese ir “más allá” en el sentido que tiene para los niños
lectores colombianos, el encontrar historias no necesariamente con finales felices, llenos de
hadas, príncipes o princesas, sino de aquellas historias que le pueden pasar a niños como ellos
(comunes y corrientes), en un paseo, en una fiesta, en el parque, en el patio de la casa, en el
salón de clase etc.
Miedo “Me dio miedo cuando”. La sesión del 16 de Marzo tuvo como finalidad desarrollar
la prueba diagnóstica inicial y descubrir las falencias de los estudiantes a nivel de producción
y comprensión textual. Se planteó como primer punto elaborar la lectura Tengo miedo de Ivar
Da Coll, seguida por una serie de preguntas con relación al cuento. Después, los estudiantes
tuvieron que elaborar unas frases haciendo uso de palabras propuestas por las docentes
practicantes. Para finalizar con la escritura de un cuento el que hacía alusión y dio respuesta a
lo que les provoca miedo. Un claro ejemplo del ejercicio anterior es lo manifestado por el
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estudiante Andrés Mauricio, de grado tercero, quien narró la experiencia que tuvo al ver la
forma en que le pegaron un tiro a un niño delante de él. “Había una vez un niño que estando
delante mío le pegaron un tiro y quede traumatizado. El año pasado me ayudo a superarlo un
especialista para dejar el miedo dormía con mi mamá” Ver imagen 7.

Imagen 7. Escrito realizado por el estudiante Andrés Mauricio Vargas en la prueba diagnóstica
elaborada por las docentes practicantes.

Contexto. Las circunstancias adversas están en el entorno del niño y muchos de estos
acontecimientos se permean en sus actos, rostros y palabras. Como ejemplo de esto es lo
mencionado por el estudiante Kevin Sanabria, de grado tercero, el día 20 de abril, quien al
momento de elaborar de forma correcta un ejemplo dado por las docentes hizo alusión a los
policías con el término “polisones”.
El uso de esta palabra nos llevó al contexto en el que el niño se encontraba, ya que era
utilizada por su hermano y en una situación que él presenció donde un vecino fue agredido de
forma física y verbal por uno de ellos (policía.) Ver apéndice 6. Cuadro categorías
conceptuales. Fecha 20 de Abril. Categoría “Los polisones”.
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Esta situación nos remite a tomar en cuenta el contexto social en el que se encuentra el
estudiante y que de una u otra forma la palabra “polisón” hizo alusión de forma despectiva a la
policía, pues al haberlos visto actuar de forma violenta contra un vecino de su barrio, generó
en el estudiante un sentimiento de desprecio. A su vez, suscitó en el estudiante la imagen
errónea de que la policía utiliza su poder para violentar los derechos de los ciudadanos en vez
de proteger y servir a su comunidad.
El estudiante al elegir de forma espontánea lo que pretende producir y lo qué quiere que el
destinatario lea tiene de entrada un propósito y es que basándose en la reflexión de sus
experiencias evoca o reactiva sentimientos, en el que expresarse a través de la tinta se asumen
o relacionan conflictos y se comparte más que una necesidad.
Por medio de la literatura infantil se da lugar para que el estudiante se perciba como
miembro activo en la sociedad, al verse reflejado en las historias narradas se fomentan
aspectos importantes en la personalidad tales como: el lenguaje, la creatividad y la reflexión.
Ya que por medio de la lectura y la escritura se orienta el aprendizaje de manera que el
estudiante se manifieste y exprese su conocimiento y las sensaciones fruto de la cotidianidad
donde él se desarrolla. De ahí que se logre la transformación del ser por medio de una acción
real; es decir, por medio de la escritura se le permitió al estudiante hacer catarsis y reflexionar
sobre su existencia, dándole la posibilidad de contemplarse como un ser dinámico.
Abuelitos “Los quiero mucho”. En la actividad realizada el 6 de abril con el cuento
“Elmer y el abuelo Eldo” de David McKee los estudiantes se reconocieron y le dieron sentido
al vínculo que establecen con sus abuelos al momento de relacionarse con ellos. Esto se
convirtió en un aspecto significativo en la medida en que valoraron el tiempo y los espacios
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compartidos, se analizó que la mayoría de los niños pasan la mayor parte del tiempo con sus
abuelos y rescató la sensación de admiración, respeto y amor.
Se destacó la función que cumple el texto de David Mckee quien por medio de sus
ilustraciones logró capturar la atención de los estudiantes motivándolos a que en el momento
de producir su texto en relación con la temática de los abuelos, los estudiantes no se quedaran
atrás creando imágenes alusivas al tiempo compartido son ellos.
Al mismo tiempo, cuando los estudiantes socializaron los cuentos elaborados por ellos
identificaron la relación existente frente a la postura que ellos como nietos tenían con respecto
a un adulto mayor, en este caso sus abuelos. Un ejemplo de lo anterior es lo narrado por Daira
Fernanda Caceres, de grado tercero, quien contó: “Nosotros íbamos tan rápido que se regaron
los helados, mis abuelitos se ensuciaron la ropa, y dijeron:-el helado está muy frio pero está
muy rico. Después se me cayó el helado a mí, le pedí perdón a mis abuelitos y ellos me
dijeron:-No importa así te queremos” Ver imagen 8.

Imagen 8. Escrito realizado por la estudiante Daira Fernanda Cáceres a partir del libro “Elmer
y el abuelo Eldo” de David McKee.
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Ahora bien, el estudiante como productor de texto establece qué producir y para quién va
dirigido, pues al tener la libertad de escribir el mensaje acepta que lo escrito se relaciona con
la experiencia humana de todos aquellos que lo rodean. Con lo cual tanto el productor como
el lector se confrontan con su existencia en determinado momento, lo que permite desarrollar
en dicho proceso un camino de aprendizaje significativo en el que comprender e interpretar la
realidad es construirse como sujeto activo. Cualquier productor de texto se toma el tiempo
pertinente para transmitir una situación real, en el caso de los niños al desarrollar su primera
escritura. Ver imagen 9

Imagen 9. Niños de tercer grado elaborando sus primeros escritos.

Los primeros bocetos que realizaron los niños de tercero de primaria del Colegio Juan Luis
Londoño IED La Salle dieron una pequeña muestra de la experiencia que querían plasmar,
siendo éstas las huellas de su trabajo y no borradores de su historia; trabajar de forma
constante en la redacción les permitió identificar qué tipo de errores gramaticales estaban
cometiendo y en base a los mismos y con un proceso constante de forma espontánea
elaboraron una evaluación de tipo formativo. Al aludir lo dicho por el psicólogo y pedagogo
estadounidense David Ausubel quien considera que:
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El conocimiento previo y el nuevo posibilitan el aprendizaje significativo, a medida que el
estudiante discierne qué es lo más importante para él, se verá forzado a modificar lo aprendido; es
así como la literatura infantil interviene en el proceso de adquisición del saber del niño
encaminándolo en la reconstrucción de su realidad.

Al identificar el papel dinamizador de la literatura infantil como mediación pedagógica, en
la medida en que la misma brinda espacios de aplicación de diferentes actividades que
implican tanto aspectos conceptuales, gramaticales o de aplicación de un contenido específico,
así como la implementación de la lectura de cuentos infantiles que son analizados a partir del
visionario de los niños, se trabajó la comprensión lectora a partir de la inferencia del sentido
del texto y esta interpretación resultó ser un poco más sencilla para los niños, ya que eran
historias contextualizadas en su propia realidad.
Las docentes practicantes frente a este aspecto intentaron ser muy selectivas a la hora de
escoger el material que se iba a utilizar en cada sesión, esto con el fin de generar en el niño el
recuerdo más próximo a la temática del cuento leído en clase. De esta forma el niño logró
relacionarse a sí mismo con la historia y se le facilitó producir un texto con base en la lectura
experimentada en el aula, se logró evidenciar un avance significativo en la cantidad y la
calidad de los escritos de los niños en comparación con los textos iniciales, el resultado final
mostro un avance tanto en el cuerpo como en la forma de los mismos, observando en este
punto un factor importante y es que en cuanto más el niño se acercó a la lectura se identificó
como protagonista de esas historias y consiguió familiarizarse con su contexto. Resulta más
sencillo para él mismo escribir, tomando en cuenta que las competencias escritoras implican
una serie de elementos de significación e interpretación literaria, tal y como lo afirma Ana
Lupita Chavez Salas en su artículo “La apropiación de la lengua escrita: un proceso
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constructivo, interactivo y de producción cultural” de la Revista Electrónica Actualidades
Investigativas en Educación, en la cual realizó la siguiente apreciación:

En el proceso de aprendizaje de la lectoescritura interviene en gran medida, el contexto socio
cultural y la función social que tiene la lengua escrita para comunicar significados, ya que por
medio de esta se transmite lo que se piensa, cree, conoce y siente.

En relación a la anterior concepción se observó cómo la ejercitación del lenguaje escrito
depende del contexto socio cultural y de los elementos que directa o indirectamente les ofrece
la lectura para incentivar el hábito de la escritura como respuesta a la activación de su
aprendizaje significativo y la representación de mundos tanto reales como imaginarios.
De este modo, se pudo privilegiar el lenguaje escrito con respecto al aprendizaje del niño.
El lenguaje como habilidad innata involucra al niño desde sus inicios siendo una necesidad de
descifrar los códigos lingüísticos donde él se desenvuelve permitiéndole tener una relación
recíproca con su entorno. Los estudiantes de tercer grado ya manejaban el lenguaje en función
de relacionarse con su contexto de forma verbal pero existía la necesidad de afianzar las
competencias lectoras y escriturales de los estudiantes por varias razones, la primera es porque
lo demanda la sociedad, es decir para ser un sujeto partícipe debe manejar, interpretar y dar a
conocer su pensamiento por escrito. Y en segundo lugar es porque la manera como él va a
adquirir el conocimiento tanto teórico como conceptual que se imparte en la escuela es a
través del lenguaje escrito.
Por consiguiente al reforzar la lectura y la escritura se apuntó a un fin social. Es importante
propiciar la formación en la escuela de lectores críticos desde edades muy tempranas. Para
María Luisa Cresta de Leguizamón “La apertura de modelos flexibles con una base cultural
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que apoye la proyección del yo lector infantil permite el crecimiento y el reconocimiento de
una autentica personalidad” (p. 6) por lo tanto, encontramos en la literatura infantil un
semillero de estímulos con el cual los estudiantes se sienten a gusto, siendo esto una
proyección permanente de su ser.
El docente, al ofrecer un ambiente de familiaridad al niño, permite que éste se ubique en un
espacio cercano a su contexto real, siendo la normatividad a nivel conductual un tema de poco
interés a la clase, pues la base de la misma se desarrolla a partir de temáticas de agrado de los
mismos integrantes (en este caso los estudiantes), temas implícitamente propuestos por ellos a
partir de socializaciones realizadas al inicio de la práctica pedagógica.

CAPITULO 5
5.1. Conclusiones
Al finalizar el presente trabajo de investigación se concluyó en primera instancia que la
literatura infantil actúa como mediación pedagógica en la medida en que se emplea no solo
como una herramienta al interior del aula de clase, sino también como una estrategia didáctico
dinamizadora que permite incentivar en los estudiantes no solo la adquisición de habilidades
lectoras y escritoras, sino también la generación de espacios de esparcimiento donde los
estudiantes tienen la oportunidad de contar sus propias historias de vida y reconstruirlas en
mundos diferentes.
La literatura infantil provee espacios de interacción entre la comprensión lectora y los
pequeños lectores en la medida en que los libros (cuentos) que se les presentan les permiten
identificarse con la cotidianidad, las experiencias comunes y corrientes que le suelen suceder a
cualquier ser humano y de todas aquellas anécdotas que connotan su diario vivir, resulta más
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sencillo contextualizar al niño lector con este tipo de historias, las cuales dan respuesta a la
propuesta de presentar a los niños lectores colombianos, relatos de la cotidianidad aterrizadas
a su realidad colombiana.
Frente al tema de la producción escrita, se logró evidenciar un avance significativo en la
calidad de los textos escritos por los niños, quienes al iniciar el proceso de adaptación al
ejercicio escritor les resultó difícil desarrollar, debido a que una de las problemáticas más
relevantes en el área de Lengua Castellana radica precisamente en la poca producción escrita
que responde a dificultades normales en algunos estudiantes tales como deficiencias motrices,
ortográficas, gramaticales etc., así como el rechazo inherente ante la práctica escritora: los
niños normalmente escriben por imposición y no por gusto. Gracias al diseño metodológico
empleado, se llevó a cabo un trabajo colectivo en donde las docentes practicantes, tuvieron la
oportunidad de acompañar el proceso de los estudiantes en la medida, en que se hiciera
posible que a través de la retroalimentación de los ejercicios propuestos fueran el los mismos
quienes tuvieran la oportunidad de identificar sus falencias y corregirlas, este proceso a su vez
logro generar en ellos el gusto por la lectura y por la escritura al brindarles la posibilidad de
escribir sobre la premisa de sus propios gustos e intereses.
Se considera entonces que este fue uno de los logros más significativos del trabajo de
investigación, el cual se puede observar por medio de las producciones escritas de los niños en
un antes y un después del ejercicio de la implementación de la literatura infantil como
mediación pedagógica en el proceso de comprensión lectora y producción textual.
Por otra parte se concibe la comprensión del lenguaje escrito a través del análisis de cada
una de las lecturas propuestas, cuando el niño lector logró centrar su atención en esa
particularidad o generalidad del relato porque de alguna forma se identificó con el tema del
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relato o con algún personaje se comprendió que el sentido del texto ofreció no solo la
apropiación de la temática sino también el desglose de una serie de connotaciones de tipo
ético, social, y familiar que responden al contexto en el cual el niño crece y se desarrolla.
Se logró verificar que el contexto social y cultural en el cual el niño se desarrolla juega un
papel fundamental en la adquisición de su habilidad lectora y escritora, ya que todos aquellos
elementos que influyen de forma directa o indirecta afectan su dimensión social y afectiva y
estos a su vez pueden afectar o favorecer el desarrollo de sus habilidades lectoras y escritoras.
Además se debe tener en cuenta que dependiendo del contexto del estudiante se deben diseñar
las estrategias a seguir, que respondan a sus necesidades e intereses.
Desde la experiencia de las docentes practicantes y el contacto con los niños del Colegio
Juan Luis Londoño IED La Salle, se pudo observar que otro factor predominante que afecta
notoriamente la adquisición de habilidades lectoras y escritoras en los niños va ligado a la
práctica del ejercicio lector y escritor que el padre de familia ofrece para el estudiante; los
padres de familia no dedican el tiempo suficiente a este tipo de actividades, debido a que
deben realizar extensas jornadas laborales, para poder responder con la manutención del
hogar, y el poco tiempo disponible es dedicado a actividades de esparcimiento y ninguna de
estas está relacionada con hábitos lectores al interior del hogar; así que esta actividad queda
solo como responsabilidad de la institución educativa.
Se concluye que la oportunidad que se tuvo de tomar obras de literatura infantil que
estuvieran fuera del común denominador de los cuentos clásicos infantiles que todos los niños
conocen en los cuales la fantasía predomina, brindó la posibilidad de tomar una perspectiva
diferente frente a la comprensión e interpretación que los niños lectores realizaron de este tipo
de lecturas. A su vez se pudo verificar que tienen un sentido más significativo aquellas
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historias contadas desde la cotidianidad de la vida real y no las que se cuentan a partir de los
mundos fantásticos.
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Apéndices

Apéndice 1. Formato Diario de Campo

DIARIO DE CAMPO

FECHA:

TEMA:
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ASISTENTES:

DESCRIPCIÓN:

OBSERVACIÓN:

Apéndice 2 Prueba diagnóstica propuesta por el Colegio Juan Luis Londoño IED La Salle
para el grado tercero.
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Apéndice 3. Prueba diagnóstica propuesta por las docentes-practicantes en la que inicialmente
se identifica el nivel de comprensión del estudiante, seguido por la elaboración de un escrito
que responde a preguntas relacionadas con el texto y la vida cotidiana del niño.
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Apéndice 4. Entrevista elaborada a estudiantes de tercer grado del Colegio Juan Luis Londoño
IED La Salle – Técnicas e Instrumentos para la Recolección de la Información- Marco
Metodológico.
ENCUESTA
NOMBRE:

1.

¿Te gusta leer? ¿Sí o no y por qué?

___________________________________________________________________
2.

¿Qué te gusta leer?

___________________________________________________________________
3.

¿Cuánto tiempo dedicas a la lectura?

__________________________________________________________________
4.

¿Lees en compañía de tus padres?

__________________________________________________________________
5.

¿Tus papás te han regalado libros?

__________________________________________________________________
6.

¿Te gusta escribir? ¿Sí o no y porqué?

__________________________________________________________________
7.

¿Cuándo escribes, sobre qué escribes?

__________________________________________________________________
8.

¿Qué prefieres escribir, dos oraciones, un párrafo, una hoja? ¿Por qué?

__________________________________________________________________
9.

¿Para quién escribes?

__________________________________________________________________
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Apéndice 5. Formato para elaborar y evaluar las temáticas de clase.

COLEGIO JUAN LUIS LONDOÑO DE LA SALLE

Fecha de Vigencia:

Preparador
OBJETIVOS

DESCRIPCIÓN
N° DE
INTRODUCCIÓN

DESARROLLO

CONCLUSIONES

ESTUDIANTES

MATERIALES

OBSERVACIONES

EVALUACIÓN
TRABAJO DE
METODOLOGIA

PLANEACION

ACTITUD

CONTENIDOS
ESTUDIANTES

Revisión

Verificación

Validación

Fecha

Fecha

Fecha
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CATEGORIAS
FECHA

CONCEPTUALES

DESCRIPCIÓN

INTERPRETACIÓN

Antes de iniciar
con la sección de la
clase, el estudiante

Se puede analizar el

Juan Sebastian

contexto familiar de Juan

Pineda, llegó con el

Sebastián, con la

brazo derecho

problemática de los

enyesado, por lo

hogares compuestos por

cual le preguntamos

madres cabeza de familia,

lo que le había

quienes se ven obligadas

“Nada porque yo

ocurrido y el niño

a trabajar largas jornadas

no tengo papá”

nos respondió, que

laborales para suplir las

se había caído

obligaciones del hogar y

bajándose del

debido a esto no tienen el

alimentador de

tiempo suficiente para

transmilenio, a su

estar al pendiente del

vez le preguntamos

desarrollo académico y

que le habían dicho

personal de sus hijos y a

los papás, y él nos

su vez de su seguridad.

Marzo
16

respondió que la
mamá se había
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puesto a llorar y que
el papá nada porque
él no tenía papá.
La sesión tuvo

Analizando los

como fin desarrollar

escritos se encontró que

la prueba

uno de los mayores

diagnóstica inicial y

miedos de los estudiantes

descubrir las

de tercer grado proviene

falencias de los

de seres míticos tales

estudiantes. Se

como: La Patasola y La

planteó como

Llorona o misteriosos

primer punto

como: diablos y brujas.

Miedo
elaborar la lectura

Los estudiantes narran

“Me dio miedo
“Tengo Miedo” de

que sus miedos fueron

Ivar Da Coll,

superados con ayuda de

seguido por una

sus padres o hermanos.

cuando… ”

serie de preguntas

Se puede inferir que

con respecto al

muchos de estos miedos

cuento.

surgen de películas de

Después los

terror, las cuales no aptas

estudiantes debían

para los niños y que por

organizar frases a

lo mismo estos no

partir de palabras

deberían observar a tan
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propuestas por las
docentes-

corta edad.
Frente al relato de

practicantes para

Andrés Mauricio se

finalmente elaborar

confirma nuevamente que

un escrito referente

el contexto en que se

a lo que les ha

desarrollan los niños del

producía miedo.

colegio Juan Luis

Es claro ejemplo,

Londoño IED La Sallé, es

de este ejercicio el

complejo y que este tipo

relato del estudiante

de experiencias son poco

Andrés Mauricio

comunes para un niño de

Vargas de 9 años,

esta edad, lo que refiere

quien narro, la

una situación impactante,

experiencia que tuvo

que afecta directamente

al ver la forma en

el comportamiento del

que le pegaron un

niño.

tiro a un niño
delante de él.
Manifestó que
había quedado
traumatizado y que
este trauma solo lo
pudo superar con
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ayuda de un
especialista.
Haciendo uso del
De esta sección de
cuento “Elmer y el

clase se puede inferir que
abuelo Eldo” se le
los estudiantes,
propuso a los
reconocen que compartir
estudiantes que
con sus abuelos se
escribieran un relato
convierte en un momento
sobre la experiencia
significativo en la medida
más significativa
en que valoran el tiempo

Abuelos
que hayan tenido
“los quiero

y los espacios
con sus abuelos,

Abril 6

mucho”

compartidos con ellos, se
logrando incentivar
analiza que la mayoría de
en ellos el gusto por
los niños pasan la mayor
narrar salidas al
parte del tiempo con sus
parque, paseos o
abuelos y rescatan
cualquier tipo de
sentimiento de
situación que
admiración, respeto y
implique pasar
amor.
tiempo con ellos.
Durante la

Se puede evidenciar la

“Es todo
sección de clase, y

molestia de Arley para

luego de realizar la

realizar la lectura de su

gallina”
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lectura “ El

ejercicio frente al resto de

testamento” se

sus compañeros,

propone a los

aumentando dicha

estudiantes escribir

inconformidad luego del

la corrección del

comentario de Sergio,

mismo con los

quien manifiesta ante

signos de

todos que Arley es

puntuación

cobarde , se atribuye la

previamente

actitud negativa de Arley

analizados para

debido a que es un niño

luego realizar la

que cursa tercer grado por

lectura

segunda vez y afirma ante

correspondiente

la profesora “Samantha”

frente a sus

que él no lee ni escribe

compañeros. Se le

porque sabe que sus

pide a “ Arley

compañeros se van a

Niño” que lea su

burlar de él, se considera

corrección, pero él

que dicha actitud está

se niega a leer

fundada en el temor a la

argumentando que

burla por parte de sus

no quiere , a lo que

compañeros de clase.

“ Sergio
Castañeda”
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interrumpe con la
frase “ es que él es
todo gallina”
Se puede inferir de
esta discusión, que la
actitud agresiva de
Sergio en contra de
Al manifestar
Arley, se debe a que al
“Sergio

parecer Sergio rechaza el
Castañeda” que
hecho de que su
Arley era una
compañero a pesar de
gallina por no querer
estar repitiendo tercer
participar en clase,
“Profe es que es

grado, no logra participar
Arley en respuesta a

re tonto”

en clase ni dar cuenta de
la agresión le dice “
los ejercicios planteados
Cállese bobo” a lo
para la misma. Los dos
que Sergio
estudiantes se agreden
igualmente responde
verbalmente frente a sus
“Profe es que es re
compañeros y profesoras,
tonto”
demostrando con ello la
realidad de su diario
vivir, la falta de
tolerancia y de respeto
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mutuo.
En la clase del

Abril 20

Al escuchar la frase

día, se escribe en el

“Los polisones” se le

tablero la oración

pregunto a Kevin el

“Los policías visten

porqué uso dicha palabra

uniforme de color

en vez de policías, él nos

verde, usan casco,

responde que su hermano

guantes y botas

mayor utiliza la misma

negras” con el fin

palabra para referirse a

de que los

los policías y que por eso

estudiantes puedan

él la repite, además narra

ubicar

como vio en alguna

correctamente, la

ocasión que se llevaban

coma y el punto

en el carro de los policías

final. En el

a un señor del barrio y

momento de

que además el polisón le

socializar el

pegaba con el bolillo en

ejercicio se le da la

la pierna. Esta situación

indicación al

nos remite a tomar en

estudiante “ Kevin

cuento el contexto social

Sanabria” de leer la

en el que se encuentra el

oración en voz alta

estudiante y que de una u

teniendo como

otra forma la palabra

“Los Polisones”
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respuesta de su

polisón, hace alusión de

parte la siguiente

forma despectiva a la

frase “ Los

policía, pues al haberlos

polisones visten

visto actuar de forma

uniforme de color

violenta contra un vecino

verde, usan casco,

de su barrio, genera en el

guantes y botas

estudiante un sentimiento

negras”

de desprecio.

En la sección del

“Oiga que le pasa”

A pesar de que Julián

día se estaba

da un ejemplo de manera

trabajando los

adecuada, agrede de

grafemas b y v, con

forma verbal a su

el propósito de que

compañera, ocasionando

los estudiantes

con ello una respuesta

diferenciaran de

igualmente agresiva, en la

forma correcta su

cual nuevamente se

uso. Para lo cual se

genera una discusión al

plantea que cada

interior de la clase. Cabe

uno de ellos debe

resaltar que los

dar un ejemplo

estudiantes que se

haciendo uso de la

muestran más agresivos o

b.

dispuestos a contestar
En la mitad del

frente a cualquier tipo de
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ejercicio Julián

observación se convierten

Gómez plantea el

en líderes del grupo, y a

siguiente ejemplo:

su vez dichos

“Dayanna es una

protagonismo, les da

boba en clase”

mayor seguridad y

teniendo como

pareciera que

respuesta por parte

engrandecen su

de Dayanna la

personalidad.

expresión: “Oiga
que le pasa”.
Teniendo en

Los estudiantes

cuenta el texto “La

describieron

Mejor mascota” de

detalladamente las

David La Rochelle

características de sus

los estudiantes

mascotas tanto físicas

realizaron la lectura

como emocionales.

Mascotas
de forma grupal,

Abril 20

Destacan que las

“Buen amigo”
seguida por una

mascotas son sus mejores

serie de preguntas

amigos, además que con

referidas al texto

ellas pueden jugar,

con la intensión que

divertirse y sentirse en

ellos socializaran las

compañía.

experiencias que han

Algunos niños sienten
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tenido con sus

un gran amor por sus

mascotas, y si fuese

mascotas y esto los lleva

el caso de no

a establecer un vínculo

tenerlas relatar qué y

afectivo muy fuerte con

cómo les gustaría

ellos.

convivir con ellas.
Incluyendo la
selección de un
nombre, su color, su
raza, etc.
Además los
estudiantes
expresaron la
similitud de las
imágenes del libro
con respecto a las
actividades que
realizan sus mamás
en el hogar
(planchar, lavar la
loza, limpiar…)
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Durante la clase

Al existir una amplia

se realizó la lectura

relación entre el cuento y

del cuento “ No, no

las experiencias de los

fui yo “ de Ivar Da

niños, se logra identificar

Coll, de forma

que entre más se vean

colectiva, este relato

reflejados en las historias

fue de mucho

narradas, es mucho más

agrado para los

fácil para ellos narrar sus

niños, ya que las

propias vivencias aun en

experiencias de los

cuanto estas se salgan de

personajes

aquella cotidianidad que

referenciaban

generalmente no es

situaciones comunes

contada, en cuanto al

, que le pueden

relato de los viajes se

suceder a cualquier

observa el gran gusto por

persona tales como “

las salidas familiares, a

tener mocos,

lugares donde se pueda

expulsar un gas y

explorar la naturaleza, y

eructar” la

compartir con animales,

simplicidad de este

son muy comunes los

cuento permitió que

paseos a fincas en

los niños, se

compañía de los abuelos

divirtieran, se rieran,

ya que estos eventos les

Paseo
Mayo 4
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contando sus propias

producen mucha emoción

experiencias. Como

y alegría como a

la narrada por un

cualquier niño de su

estudiante que dijo:

edad.

“El otro día yo
estaba con mi
hermana viendo
televisión y eructe
sin querer, mi
hermana me regaño
diciéndome que
dejara de ser tan
cochino”.
Luego se les dio
la indicación de
realizar un dibujo
alusivo a la historia,
en el cual su
imaginación jugaría
un papel importante
ya que podían
dibujar aquello que
más les llamo la
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atención del cuento
y finalmente los
niños escribieron un
relato acerca de un
viaje, en relación a
la situación del
cuento leído en
clase.
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